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WPROWADZENIE

Zmniejszenie rangi jezyka rosyjskiego w ksztalceniu jezykowym w Polsce,
dostosowanie warunkoéw  ksztalcenia, roéwniez wyzszego, do wymogow Unii
Europejskiej w widoczny sposob przetozyly si¢ na ksztalcenie przyszlych filologow-
rusycystow.

Do roku 1989 najbardziej rozpowszechnionym w Polsce jezykiem obcym
nauczanym w szkolach i uczelniach wyzszych byl jezyk rosyjski. Niekiedy juz w
czwarte] klasie szkoly podstawowej byl on wprowadzany w charakterze przedmiotu
obowiazkowego 1 co za tym idzie, byl to pierwszy jezyk obcy, z jakim stykali si¢ polscy
uczniowie, drugi po ojczystym przyswajany jezyk.

W zwiazku z powyzszym, metodyka nauczania j¢zyka rosyjskiego, programy
nauczania 1 podrgczniki byly ukierunkowane na nauczanie jezyka rosyjskiego
poczynajac od okresu wczesnoszkolnego, poprzez szkolg srednia, na studiach wyzszych
konczac. Programy uwzglednialy gldéwnie wzajemne zaleznosci migdzy jezykiem
ojczystym ucznidow (polskim) a drugim jezykiem. Dzi§ osoby podejmujace nauke¢ na
studiach rusycystycznych najczesciej rozpoczynaja prace nad jezykiem od podstaw.
Ksztatcenie odbywa si¢ w systemie dwustopniowym (3+2).

Nauczanie j¢zyka rosyjskiego od podstaw w szkolnictwie wyzszym, niedawno
nie do pomyslenia, dzi§ coraz czgsciej spotykane, w przysztosci najprawdopodobniej
stanie si¢ regula. Na razie jednak jest to wciaz jeszcze nowa z punktu widzenia
glottodydaktyki sytuacja, a kazda nowa sytuacja zmusza nas do stawiania pytan i
poszukiwania na nie odpowiedzi.

Niniejsza praca stanowi probg odpowiedzi na pytanie, w jaki sposob nalezy

opracowa¢ model kursu przedmiotu praktyczna nauka jezyka rosyjskiego na pierwszym



roku filologii rosyjskiej w grupach rozpoczynajacych nauke od podstaw, aby byt on jak
najbardziej efektywny.

Glownym celem pracy, jak juz wspominano wyzej, bylo opracowanie modelu
kursu dla przedmiotu praktyczna nauka jezyka rosyjskiego, a wigc opracowanie
programu nauczania wraz z celami, tresciami oraz rekomendacjami metodycznymi. Dla
realizacji celow niniejsze] rozprawy przeprowadzono badania ankietowe ws$rod
studentow 1 prowadzacych zajecia w polskich uczelniach wyzszych. Wyniki tych badan
nie sa zaprezentowane w jednym rozdziale, lecz prezentowane w poszczegolnych
rozdzialach w toku konkretnych rozwazan. Punktem wyjscia do przeprowadzenia badan
byla analiza zmian dotyczacych nauczania jgzyka rosyjskiego w polskim szkolnictwie,
przede wszystkim wyzszym. Inne techniki badawcze, jakie zastosowano w celu
rozstrzygnigcia glownego problemu badawczego to studiowanie literatury metodycznej
1 metodologicznej, analiza dokumentacji, wywiady, obserwacje zaje¢ z praktycznej
nauki jezyka rosyjskiego w grupach rozpoczynajacych pracg nad jezykiem od podstaw
oraz praca z grupami rozpoczynajacymi nauke jezyka rosyjskiego od podstaw.

Praca sklada si¢ z wprowadzenia, podsumowania oraz o$miu rozdzialow, z
ktorych przedostatni stanowi autorski program nauczania, a ostatni przedstawia
metodyke pracy od podstaw na zajeciach z praktycznej nauki jezyka rosyjskiego na
pierwszym roku.

Pierwszy rozdziat poswigcono opisowi zmian, jakie zaszly na przestrzeni lat w
powszechno$ci nauczania poszczegdlnych jezykéw obcych w  polskich szkotach,
zwlaszcza jgzyka rosyjskiego, ktory ustapit miejsca jezykom zachodnioeuropejskim —
angielskiemu, niemieckiemu, rzadziej francuskiemu. Zwrocono roéwniez uwageg na
konsekwencje, jakie mialo dla polskiej rusycystyki przystapienie Polski do Unii
Europejskie;.

W rozdziale drugim przedstawiono problematyke badawcza, wysunigto gldwna
hipotezg, a takze postawiono szczegdétowe pytania badawcze. W oparciu o literaturg
przedmiotu opisane zostaly metody badawcze =zastosowane dla rozstrzygnigcia
postawionej hipotezy. Znalazt si¢ tutaj rOwniez opis organizacji badan, a takze
charakterystyka badanej populacji.

W kolejnym — trzecim rozdziale zwrocono uwage na trzy najistotniejsze
czynniki wplywajace na pracg nad jezykiem od podstaw na pierwszym roku studiow
rusycystycznych, takie jak: wiek uczacych sig, doswiadczenie studentow w nauce

jezykow obcych 1 motywacja. Zostaly one opisane w trzech kolejnych podrozdzialach.



Poznajac statystycznego studenta, jego motywacje do podjecia 1 kontynuowania nauki
Jjezyka rosyjskiego, doswiadczenie w nauce innych jezykow obcych, a takze biorac pod
uwage specyfike pracy nad jezykiem z dorostymi, bgdzie mozna w taki sposob
zorganizowac¢ kurs praktycznej nauki jezyka rosyjskiego od podstaw, aby uniknaé lub
zminimalizowa¢ ewentualne trudnosci 1 wykorzysta¢ potencjat tej specyficznej grupy
uczacych sig.

W czwartym rozdziale przedstawiono podzialy na etapy bieglosci jezykowej
stosowane w metodyce nauczania jezykOw obcych, szczegdlowo za§ opisano etap
poczatkowy. Okreslono, na ile to mozliwe, ramy czasowe dla okresu wstepnego,
wydzielono w nim dodatkowe podetapy. Ponadto w rozdziale przedstawiono wyniki
badan ankietowych potwierdzajace znaczenie I roku w nauczaniu/uczeniu si¢ jezykow
obcych.

W podrozdziale pierwszym piatego rozdzialu opisano r6zne formy organizacji
pracy na zajeciach z praktycznej nauki jezyka rosyjskiego na pierwszym roku w
grupach od podstaw. Zwrocono w nim uwagg na liczbg¢ prowadzacych, liczebno$¢ grup,
podzial zaje¢ ze wzgledu na sprawnosci lub elementy jezyka, wreszcie, na role
rodzimego uzytkownika jezyka rosyjskiego, jako prowadzacego zajecia w tychze
grupach. W kolejnym podrozdziale przedstawione zostaly wytyczne ministerialne
dotyczace minimum godzinowego dla przedmiotu praktyczna nauka jezyka rosyjskiego.
W dalszej czgSci zwrdcono uwage na zasadno$¢ stosowania na zajgciach w grupach
zerowych jezyka ojczystego jako wykladowego. Za =zasadne uznano réwniez
przedstawienie form kontroli 1 oceny stosowane przez nauczycieli prowadzacych
zajgcia z praktycznej nauki jgzyka rosyjskiego na pierwszym roku. W koncowej czgsci
rozwazan ukazano rol¢ i miejsce konsultacji w procesie dydaktycznym.

Rozdziat szdsty poswigcono celom 1 tresciom ksztalcenia. Przyblizono w nim w
skrocie teoretyczne przestanki konstrukcji programéw nauczania. Zebrany material
teoretyczny, wyniki obserwacji, analiza istniejacych programoéw nauczania 1
dostgpnych na naszym rynku podrecznikdéw, wyniki badan ankietowych, wywiady
wsrdéd prowadzacych zajgcia w danych grupach, wieloletnie obserwacje poczynione
przez autorke pracy podczas pracy z grupami zerowymi, a takze obserwacje zajgcé
innych wykladowcow pracujacych z grupami rozpoczynajacymi nauke jezyka
rosyjskiego od podstaw, pozwolity na opracowanie petnego modelu kursu nauczania
dla grup rozpoczynajacych nauke jgzyka rosyjskiego od poziomu zerowego na studiach

rusycystycznych, odpowiadajacego potrzebom uczacych sig 1 nauczajacych.



Przedostatni - siddmy rozdziat to propozycja autorskiego modelu kursu wraz z
programem nauczania dla przedmiotu praktyczna nauka jezyka rosyjskiego na studiach
rusycystycznych w pierwszym roku nauczania, w grupach bez znajomosci jezyka. Na
program ten skladaja sig: lista celow nauczania, zakres umiejgtnosci jgzykowo-
komunikacyjnych, lista tre§ci nauczania oraz wytyczne dotyczace uszeregowania tych
tresci, a takze minimum leksykalno-gramatyczne z kategoriami semantycznymi. W
programie wydzielono dwa moduly, pierwszy — dla kursu artykulacyjno-alfabetycznego
- poziomu Al, drugi — kurs wlasciwy - poziomy A2/ BI.

Ostatni rozdziat opisuje, w jaki sposdb pracowac z grupami rozpoczynajacymi
nauke jezyka rosyjskiego od podstaw. W podrozdziale pierwszym zawarto wskazowki
metodyczne dla kursu artykulacyjno-alfabetycznego. Zwrdécono w nim uwage na
ksztaltowanie sprawnosci stuchania, nawykow artykulacyjnych, jak wymowa, intonacja,
akcentuacja, a nastgpnie omowiono prac¢ nad ksztaltowaniem nawykow graficznych
dotyczacych jezyka rosyjskiego. W koncowej czesci podrozdziatu zaproponowano
szereg C¢wiczen w poczatkowym shichaniu, mowieniu, czytaniu 1 pisaniu. Kolejne
podrozdzialy poswigcono omowieniu pracy nad ksztaltowaniem 1 rozwijaniem
sprawnosci czytania, mowienia 1 pisania, omoéwiono w nich takze metodyke pracy nad
leksyka 1 materialem gramatycznym. Nie wszystkie problemy zostaly omowione bardzo
szczegdtowo, skupiono si¢ na zagadnieniach niezbgdnych dla niniejszej rozprawy. W
pracy szczegdlowo opisano zagadnienia zwigzane z nauczaniem/uczeniem si¢ jezyka
rosyjskiego od podstaw na studiach rusycystycznych, z uwzglednieniem specyfiki danej
grupy uczacych si¢ — studentéw, ludzi dorostych, posiadajacych juz pewne
doswiadczenie glottodydaktyczne. Duzo uwagi poswigcono omoéwieniu pracy nad
ksztaltowaniem nawykow poprawne] wymowy, pracy nad alfabetem rosyjskim,
polaczonej z podstawami czytania 1 pisania oraz ksztaltowaniu sprawnosci stuchania. Te
zagadnienia ksztalcenia filologow-rusycystow, ktore pokrywaja si¢ z rozwiazaniami
stosowanymi w praktyce pracy nad jezykiem w grupach zaawansowanych i zostaty juz
szeroko opisane w literaturze przedmiotu jak: ksztaltowanie sprawnosci mowienia,
czytania 1 pisania, oraz praca nad materialem leksykalno-gramatycznym, zostatly

zawgzone do pewnych aspektow, niezbgdnych dla niniejszej rozprawy.



Rozdzial 1

1. ROLA IMIEJSCE JEZYKA ROSYJSKIEGO
W SZKOLNICTWIE POLSKIM

Niniejszy rozdzial poswigcono przedstawieniu sytuacji, roli 1 miejsca jezyka
rosyjskiego w polskim szkolnictwie. W rozdziale przedstawiono zmiany, jakie
dokonywaly si¢ na przestrzeni ostatnich kilkunastu lat w odniesieniu do polskiej
rusycystyki, zwrécono uwage na konsekwencje tych zmian.

W dzisiejszych czasach nikt juz nie ma watpliwosci, ze znajomo$¢ jezykow
obcych jest konieczno$cia. Watpliwo$ci pojawiaja si¢ natomiast przy wyborze jezyka,
ktorego powinnisSmy si¢ uczyc.

Europejska Rada Jezykow (European Language Council) zaproponowala
przyjecie deklaracji zatytulowanej "Ksztalcenie jezykowe w szkolnictwie wyzszym -
kluczowy element procesu integracji europejskiej"'. Projekt przewiduje
nauczanie/uczenie si¢ jednego migdzynarodowego jezyka. Drugim za$ jezykiem,
jakiego nalezaloby naucza¢ powinien by¢ jezyk sasiadow danego kraju.

Oczywiscie obecnie bezkonkurencyjnym liderem jest jezyk angielski, ktory
wystepuje w roli jezyka o zasiegu migdzynarodowym, w zwiazku z czym to on
powinien zaja¢ 1 zajmuje pierwsze miejsce W jezykowym ksztalceniu w polskim
szkolnictwie. Co do kolejnego jezyka, ktorego nalezy si¢ uczy¢ w Polsce, trzeba wziac

pod uwagg jezyki najwigkszych naszych sasiadow - Rosji 1 Niemiec. Zatem w polskim

' Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie, pod red.
H. Komorowskiej, Warszawa 2003.



szkolnictwie, poza jezykiem angielskim, uczniowie powinni poznawac jezyk rosyjski, a
nastg¢pnie niemiecki. Rzeczywisto$¢ wyglada jednak inaczej.

Po roku 1989 jezyk rosyjski byl wycofywany z polskich szkoét, jego miejsce
zajely jezyki zachodnioeuropejskie, angielski 1 niemiecki, rzadziej francuski, nalezace
do innych niz jezyk polski i rosyjski i grup jezykowych.

Nauczanie jezyka obcego w szkotach polskich moze mie¢ charakter nauczania
obowiazkowego Iub dodatkowego. Nauczanie j¢zyka obcego jako przedmiotu
obowiazkowego przewidziane jest w ramowych planach nauczania poszczegdlnych
typow szkot Nauczanie jezyka obcego w ramach dodatkowych zaje¢ edukacyjnych
wprowadzone zostaje przez dyrektora danej szkoly do szkolnego planu nauczania po
zasiggnigciu opinii rady pedagogicznej 1 rady rodzicow. Uczgszczanie na zajgcia
dodatkowe jest obowiazkowe, ale ocena z nich nie ma wplywu na Srednig ocen 1 na
promocje¢ ucznia do nastepnej klasy.

W ponizszej tabeli znalazlty sig zestawienia jak zmienial si¢ wskaznik

powszechnosci nauczania poszczegdlnych jezykow obcych w Polsce na przestrzeni lat’.

Tabela 1. Wskaznik powszechnosci nauczania jezykow obcych w Polsce w latach 1992-
2006

ANGIELSKI FRANCUSKI NIEMIECKI ROSYJSKI

1992/93 18,2% 3.2% 16% 34%
1993/94 23,1% 3,7% 18,8% 27,6%
1996/97 30,2% 4% 22,4% 21,6%
1997/98 32,5% 4% 23,9% 19,7%
1998/99 34,5% 4% 25,2% 18,1%
1999/2000 46,9% 4,2% 30,7% 16%
20002001 53,6% 4,3% 33,4% 13,4%

27 0b. Zespotl ds. Analiz i Prognozowania Kadr O$wiaty, Powszechno$¢ nauczania jezykéw obcych w
roku szkolnym 2005/2006, Raport CODN, Warszawa, 2006.

“Prezentowane w opracowaniu procentowe wskazniki powszechnosci nauczania poszczegélnych jezykéw
obcych sq mierzone stosunkiem liczby uczniow uczqcych sie danego jezyka do liczby uczniow ogolem.
Wskazniki te nie dopelniajq sie do 100% poniewaz: 1) czes¢ ogotu uczniow nie uczy sie zadnego jezyka
obcego, np. w najmlodszych klasach szkoly podstawowej. 2) uczniowie uczqcy sie jezykow obcych w
niektorych szkotach (np. w liceach ogolnoksztalcqcych) sq liczeni dwukrotnie.

> M. Multanska, Oferta szkoleniowa Pracowni Jezykow Obcych CODN, ,Jezyki Obce w Szkole” 2001,
Nr 5 ; Zespot ds. Analiz i Prognozowania Kadr Oswiaty, Powszechno$¢ nauczania jezykdéw obcych w
roku szkolnym 2005/2006, Raport CODN, Warszawa, 2006.
www.codn.edu.pl/userfiles/file/ZDAiPKO?raport-pow_nau j o 2008 2009.pdf
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20012002 58,2% 3,8% 33,7% 11,4%
200272003 62,4% 3,8% 34,8% 9,7%
200372004 64,9% 3,4% 34,2% 7,6%
200472005 65,3% 3,4% 34,2% 6,7%
200572006 65,9% 3,3% 33,6% 6,10%
200772008 72,4% 2,6% 30,4% 4,6%
2008/2009 83,0% 2,6% 31,2% 4,3%

Zmiany zachodzace w powszechnosci nauczania jezykoOw obcych w polskich
szkofach wida¢ bardzo dobrze na przykladzie lat 1992/1993, czyli w pierwszych latach
po przemianach ustrojowych. W tamtym okresie najpowszechniejszym jezykiem obcym
w polskim szkolnictwie byt jezyk rosyjski, na drugim miejscu, jednak z duza strata do
jezyka rosyjskiego, znajdowat si¢ jezyk angielski. Trzecie miejsce zajmowal jezyk
niemiecki. W roku szkolnym 1996/97 struktura powszechno$ci nauczania jezykoéw
obcych w kraju diametralnie si¢ zmienila; jezyk angielski wysunal si¢ na pierwsze
miejsce, drugie miejsce zajat jezyk niemiecki, a jezyk rosyjski znalazt si¢ dopiero na
trzecie] pozycji, z niewielka strata do jezyka niemieckiego. Na pozycji czwarte]
znajduje si¢ jezyk francuski; w przypadku tego jezyka wahania powszechnosci na
przestrzeni lat sa nieznaczne. Powszechno$¢ nauczania j¢zyka rosyjskiego spadala
systematycznie 1 szybko od roku 1992 do 2003. W nastgpnych latach wskaznik nadal
obnizal swoja wartos$¢, ale spadki te nie byly juz tak duze. Obecnie wskaznik
powszechno$ci nauczania tego jezyka wynosi 4,3%, a przedstawione uszeregowanie
jezykow obcych w szkotach nie zmienia sig.

Nieznaczne rdznice w powszechno$ci nauczania poszczegdlnych jezykow
obcych obserwuje si¢ w zaleznos$ci od lokalizacji 1 typow szkot.

Dla potrzeb niniejszej pracy uznano za stosowne przedstawienie przestrzennego
rozktadu powszechnosci nauczania jgzykow obcych tylko w odniesieniu do jezyka
rosyjskiego. W roku szkolnym 2005/2006 rozpigtos¢ wojewodzkich wskaznikow
powszechno$ci nauczania jezyka rosyjskiego w polskich szkotach wynosita 12,8 % 1
byta nizsza o 0,8% w stosunku do roku poprzedniego. W kolejnym roku szkolnym

(2007/2008) odnotowany zostal nastepny spadek i1 wskaznik powszechnosci nauczania
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tego jezyka wyniost 11,2%. Doktadna rozpigtos¢ powszechnos$ci jezyka rosyjskiego w

polskich wojewddztwach obrazuje ponizsza mapka®.

W 12% - 15%
W o -12% kraj
B 6% - 9% &, 10%
O o% - 3%

Rys. 1. Przestrzenny rozklad powszechnosci nauczania jezyka rosyjskiego

Wedlug danych CODN, najwyzszy wskaznik nauczania jgzyka rosyjskiego
odnotowano w wojewodztwie lubelskim - 14% ogotu ucznidow w latach (2005/2006) 1
11,4% w latach (2008/2009), w wojewddztwie mazowieckim koleno 12,5% w latach
(2005/2006) i 8,8 w latach (2008/2009), w wojewodztwie podlaskim wskaznik
nauczania j¢zyka rosyjskiego wynosit 12,3% w latach (2005/2006) 1 10,8% w latach
(2008/2009). Najnizsze wskazniki powszechnosci nauczania jezyka rosyjskiego maja

4 Zespot ds. Analiz i Prognozowania Kadr Oswiaty, Powszechno$¢ nauczania jezykéw obcych w roku
szkolnym 2005/2006, Raport CODN, Warszawa 2000.
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wojewodztwa lezace w zachodniej czgsci Polski: opolskie - 1,2 % (2005/2006) 1 0,7%
(2008/2009), dolnoslaskie - 1,8 %(2005/2006) i 1,3% (2008/2009), lubuskie - 2,3%
(2005/2006) 1 1,2% (2008/2009) ogoétu ucznidw. We wszystkich wojewddztwach
wskaznik powszechno$ci nauczania tego jezyka w latach 2005-2009 obnizyt sig. W
trzech wojewddztwach: podlaskim, warminsko-mazurskim 1 opolskim wskazniki
powszechnosci nieznacznie wzrosty. W uszeregowaniu jezykow obcych wedlug ich
stopnia powszechnos$ci jezyk rosyjski nie zajmuje pierwszej 1 drugiej pozycji w zadnym
wojewodztwie. W siedmiu wojewddztwach jezyk rosyjski zajmuje trzecia pozycjg, a w
pozostatych wojewodztwach jezyk rosyjski zajmuje czwarta, ostatnia pozycje’.

Jak juz bylo wspomniane, rdznice w powszechnosci nauczania poszczegdlnych
jezykow obcych obserwujemy rowniez w odniesieniu do typow szkol Zestawienia

procentowe przedstawiono w ponizszej tabeli.

Tabela 2. Procentowy wskaznik powszechnosci nauczania jezykow obcych w
poszczegolnych typach szkot w roku szkolnym 2005/2006

~ Angielski ~  Niemiecki = Rosyjski  Francuski
szkola 50,7%(miasto) | 14,8% (miasto) | 0,7% (miasto) | 0,8% (miasto)
podstawowa 435, ]%(WZ'QSZ) 15,3% (wies') 4,0% (wies') 0,2% (wies')

. . 73% (miasto) | 28,6%(miasto) | 1,7%(miasto) | 2,0%(miasto)
gimnazgjum 75,2%(wies) | 26,7%(wies) | 4,2%(wies) | 0,7%(wies)
zasadnicza

szkola 36,1% 32,0% 24,3% 2,1%
zawodowa
Miceum 97,4% 71,0% 11,4% 13,2%
ogolnoksztalcqce
licewm 94,7% 78,1% 17.4% 7,0%
profilowane
srednia stkola 90,7% 75,9% 18,4% 6,9%
zawodowa

Jak widzimy, w szkolach podstawowych ksztalcenie jezykowe rozpoczyna sig
niekiedy juz od pierwszej klasy. Jako jezyk obowiazkowy dominuje w nich jezyk
angielski. W roku szkolnym 2005/2006 wskaznik powszechnosci dla tego jezyka
wynosit 50,7%. Drugie miejsce zajmowat jezyk niemiecki ze wskaznikiem 14,8 %.
Natomiast wskaznik powszechnosci nauczania jezyka rosyjskiego w miejskich szkotach

podstawowych wynosit tylko 0,7 %. W wiejskich szkotach podstawowych od roku

5Zespc’)} ds. Analiz i Prognozowania Kadr O$wiaty, Powszechno$¢ nauczania jezykow obcych w roku
szkolnym 2005/2006, Raport CODN, Warszawa 2000.
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szkolnego 1999/2000 pierwsze miejsce zajmuje jezyk angielski. W latach 2005/2006
wskaznik powszechnos$ci nauczania tego jgzyka wynosi 45,1%. Na drugim miejscu
znajduje si¢ jezyk niemiecki ze wskaznikiem 15,3%, ktory wyprzedza jezyk rosyjski ze
wskaznikiem 4,0 %. Do$¢ wyrazna jest dysproporcja w powszechnos$ci nauczania
Jezyka rosyjskiego w szkotach wiejskich 1 miejskich, wynosi ona 3,3%.

Gimnazja funkcjonuja w polskiej oswiacie od 1 wrzesnia 1999 roku. Od roku
szkolnego 2001/2002 w gimnazjach ucza si¢ uczniowie wszystkich klas (1-3). Podobnie
jak w przypadku szkot podstawowych, rowniez w gimnazjach dominujacym jezykiem
jest jezyk angielski, jednak wyzszy wskaznik powszechnos$ci nauczania tego jezyka
obserwuje si¢ w szkotach wiejskich (75,2%), przy wskazniku miejskim (73%). Jezyk
rosyjski zajal trzecie miejsce ze wskaznikami 4,2% w szkolach wiejskich 1 1,7% w
szkofach miejskich, z duza strata do jezyka niemieckiego, ktorego wskazniki wynosity
odpowiednio: 26,7% 128,6%.

Najmniejsze dysproporcje w powszechnos$ci nauczania poszczegolnych jezykow
obcych obserwowane sa w zasadniczych szkotach zawodowych (36,1% - jezyk
angielski, 32% - jezyk niemiecki, 24,3% - jezyk rosyjski). Przemiany zachodzace w
nauczaniu j¢zykow obcych w zasadniczych szkotach zawodowych nastgpuja wolniej,
niz w innych typach szkot. W tych szkotach powszechno$¢ nauczania jezykoéw obcych
jako przedmiotu dodatkowego jest niska.

Uczniowie licedow ogdlnoksztatcacych, liceow profilowanych 1 wigkszos¢
uczniow S$rednich szkét zawodowych uczy sig¢ dwu jezykoéw obeych. Ponad 90% uczy
si¢ jezyka angielskiego, ponad 70% - niemieckiego, j¢zyk rosyjski znalazt si¢ na 3
pozycji w liceach profilowanych (17,4%) 1 $rednich szkotach zawodowych (18,4%), za$
w liceach ogodlnoksztalcacych ustapil miejsce na podium jezykowi francuskiemu
uzyskujac wynik 11,4%, tym samym tracac do jgzyka francuskiego 1,8%.

Spadek powszechno$ci nauczania jezyka rosyjskiego w polskich szkolach w
oczywisty sposoOb przeklada si¢ na powszechno$¢ wyboru jezyka rosyjskiego na
egzaminie maturalnym. Ponizej przedstawiono dane obrazujace wybdr jezyka obcego

zdawanego na maturze w latach 2005-2008°.

Swww.egzaminy.edu.pl,
http://www.cke.edu.pl/index.php?option=content&task=view&id=729&Itemid=246
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Tabela 3. Zdajgcy poszczegolne jezyki obce na maturze

2005 2006 2007 2008
angielski 76,1% 75,9% 77,71% 76,56%
niemiecki 16,7% 17,89% 16,77% 15,78%
rosyjski 5,4% 6,28% 6,27% 6,31%
francuski 1,6% 1,22% 1,00% 1,04%
inne 0,2% 0,28% 0,25% 0,31%

Jak tatwo zauwazy¢, tendencja utrzymujaca si¢ na przestrzeni ostatnich lat jest
pierwszenstwo jezyka angielskiego jako przedmiotu zdawanego na egzaminie
maturalnym, drugie miejsce przypada jezykowi niemieckiemu. Trzeci jezyk obcy
zdawany na maturze to jgzyk rosyjski, wybierany przez ponad 6% maturzystow.
Warunkiem podjecia studiow na filologii rosyjskiej w grupach ,,zaawansowanych” jest
zdany egzamin maturalny z jezyka rosyjskiego (kandydaci sa przyjmowani na
podstawie konkursu $wiadectw), a zatem najczgsciej osoby podejmujace nauke na
filologii rosyjskiej trafig do grup bez znajomosci jgzyka — zerowych.

Skutkiem niecheci do jezyka rosyjskiego 1 co za tym idzie, wycofywania go z
polskich szkoét jest nowa z punktu widzenia metodyki nauczania jgzyka rosyjskiego w
polskim szkolnictwie, sytuacja. Pierwszy kontakt z jezykiem rosyjskim maja juz nie
dziesigcioletni uczniowie piatych klas szkot podstawowych, lecz nierzadko dopiero
studenci - ludzie dorosli, ktorzy zaczynaja nauke jezyka od podstaw. Do niedawna
kandydaci na studia rusycystyczne mieli kilkunastoletni kontakt z jezykiem rosyjskim,
czgsto wybierali wlasnie ten jezyk jako przedmiot na egzaminie maturalnym i
kontynuowali na studiach nauke j¢zyka rosyjskiego na poziomie zaawansowanym.
Kolejna nietypowos$¢ zaistnialej sytuacji polega na tym, ze jezyk rosyjski nie jest juz
pierwszym jezykiem obcym, jaki poznaja uczniowie. Studenci maja juz wieloletnie
doswiadczenia w nauce jezykOow obcych. Sa to jezyki z innych niz rosyjski grup
jezykowych, a stopien opanowania przez nich tych jezykéw mozna okresli¢, jako
srednio zaawansowany, lub zaawansowany.

Jak bylo wspomniane wyzej, jest to nowa sytuacja w nauczaniu jgzyka
rosyjskiego w polskim szkolnictwie. Dotychczas metodyka przedmiotu zajmowala si¢
wplywem jezyka ojczystego (polskiego) na przyswajanie pierwszego jezyka obcego
(rosyjskiego), uwzgledniajac podobienstwo 1 specyfik¢ obu jezykéw w procesie

nauczania. Zakladata rowniez doskonalenie jgzyka na studiach filologicznych, jako ze
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kandydaci na studia byli starannie dobierani na podstawie egzaminow sprawdzajacych
znajomo$¢ jezyka rosyjskiego. Dzi$, w zwiazku ze zmiang sytuacji, nalezy zmieni¢ nie
tylko organizacjg, ale 1 metodyke pracy z przysztymi filologami-rusycystami.

Nauczanie/uczenie si¢ jgzyka rosyjskiego od podstaw na studiach filologicznych
staje si¢ coraz bardziej powszechne. Pierwsze grupy zerowe zostaly utworzone na
Uniwersytecie Gdanskim juz w 1998 roku. Dzi§ w wigkszosci polskich uczelni poza
grupami, w ktorych nauka jezyka rosyjskiego prowadzona jest na poziomie
zaawansowanym, istnieja grupy, w ktorych nauczanie prowadzi si¢ od podstaw. Tylko
nieliczne uczelnie nie prowadza jeszcze naborow do grup bez znajomosci jezyka, sa tez
takie, w ktorych nie ma grup zaawansowanych, wigc studiowa¢ na filologii rosyjskiej
mozna tylko rozpoczynajac nauke od podstaw.

Doktadna sytuacje filologii rosyjskiej w polskim szkolnictwie wyzszym

obrazuje ponizsza tabela.

"Dane z roku akademickiego 2007/2008.
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Tabela 4. Jezyk rosyjski od podstaw w polskich uczelniach wyzszych (dane z 2009 roku)

UCZELNIA GRUPY ,,0”

UNIWERSYTET W BIALYMSTOKU NIE
UNIWERSYTET GDANSKI TAK
UNIWERSYTET SLASKI TAK
UNIWERSYTET JAGIELLONSKI TAK
UNIWERSYTET MARII CURIE-SKEODOWSKIEJ NIE
UNIWERSYTET LODZKI TAK
UNIWERSYTET WARMINSKO-MAZURSKI TAK
UNIWERSYTET OPOLSKI TAK
UNIWERSYTET ADAMA MICKIEWICZA TAK
UNIWERSYTET RZESZOWSKI TAK
UNIWERSYTET SZCZECINSKI TAK
UNIWERSYTET MIKOLAJA KOPERNIKA TAK
UNIWERSYTET WARSZAWSKI NIE
UNIWERSYTET WROCLAWSKI TAK
UNIWERSYTET ZIELONOGORSKI TAK
KATOLICKI UNIWERSYTET LUBELSKI NIE
AKADEMIA BYDGOSKA TAK
WSP CZESTOCHOWA NIE
AKADEMIA SWIETOKRZYSKA NIE
AKADEMIA PEDAGOGICZNA Krakow TAK
AKADEMIA PODLASKA NIE
POMORSKA AKADEMIA PEDAGOGICZNA TAK

Czgsto jezyk rosyjski mozna studiowac od podstaw w rdéznych specjalnosciach,
takich jak: jak rosyjsko-angielska, rosyjska z lingwistyka stosowana na Uniwersytecie
Adama Mickiewicza w Poznaniu, rosyjsko-ukrainska, rosyjsko-germanska czysto
rosyjska na Uniwersytecie Warminsko-Mazurskim. Uczelnie proponuja studentom
szeroki wybor specjalizacji, glownie nauczycielska, translatorska, kulturoznawczo-
literacka, komunikacj¢ jezykowa w sferze biznesu. W jednych placowkach wybor

specjalizacji deklaruje si¢ od razu, w innych studenci wybieraja specjalizacj¢ po
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semestrze lub po roku nauki. Kolejng istotna sprawa, na ktéra nalezy zwrdci¢ uwage
jest fakt, ze jedynie Uniwersytet L.odzki zastrzega, iz studiow na kierunku filologia
rosyjska od podstaw nie moga podejmowac osoby, ktore uczyly si¢ tego jezyka w
szkole $redniej, co potwierdza ocena z tego przedmiotu na $wiadectwie ukonczenia
szkoty. W pozostatych placowkach studiowa¢ od podstaw jezyk rosyjski moga takze
osoby z zaawansowang jego znajomoscia, nawet takie, ktore zdawaly jezyk rosyjski na
maturze. Niektore uczelnie np.: Uniwersytet Jagiellonski czy Uniwersytet Zielonogorski
przewiduja przechodzenie studentéw do grup zaawansowanych po pierwszym
semestrze nauczania.

Kolejnag zmiang, jaka nastapita w ostatnich latach w polskiej rusycystyce na
uczelniach wyzszych jest dostosowanie polskiego szkolnictwa wyzszego do systemu
obowiazujacego w Unii Europejskiej. Proces bolonski zapoczatkowany zostat 19
czerwca 1999 roku. Zaklada on utworzenie do 2010 roku wspdlnego Europejskiego
obszaru Szkolnictwa Wyzszego (European Higher Education Area). W deklaracji
bolonskiej okreslono szereg celow:

e przyjecie systemu ,,czytelnych” i porownywalnych dyplomow;
e wprowadzenie systemu studidow dwustopniowych, opartego na dwodch cyklach
ksztalcenia (licencjat — magister);
e wprowadzenie punktowego systemu zaliczania osiagni¢¢ studentow (ECTS);
¢ rozwo0j mobilnosci studentéw 1 pracownikoOw uczelni;
e rozw0j wspdlpracy europejskiej w zakresie zapewnienia jakos$ci ksztalcenia;
e wzmocnienie wymiaru europejskiego szkolnictwa wyzszego.
W Komunikacie Praskim (2001) wprowadzono dodatkowo jeszcze trzy cele:
e rozwQj ksztalcenia przez cale zycie (lifelong learning);
e zwigkszenie zaangazowania studentow na rzecz realizacji Procesu Bolonskiego;
e promowanie atrakcyjnosci Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego poza

Europa.
W Komunikacie Berlinskim (2003), uznajac znaczenie badan, jako integralnej

czesci szkolnictwa wyzszego przyjeto kolejne dwa cele:

e rozszerzenie systemu studidw o trzeci stopien — studia doktoranckie;
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e wspodlpraca Europejskiego Obszaru Szkolnictwa Wyzszego z Europejska
Przestrzenia Badawcza .

Te wustalenia, a zwlaszcza przejscie na dwustopniowy system ksztalcenia,
rowniez niosa ze soba pewne konsekwencje 1 wymagaja radykalnych zmian w
ksztalceniu przysztych rusycystow.

Dwustopniowy system studiow oparty jest na dwdch cyklach ksztalcenia:

I stopien (licencjat/inzynier);

II stopien (magister lub rownorzedne, np. lekarz).

System ten wplywa na uelastycznienie studiow, umozliwia podjecie pracy po I
cyklu ksztalcenia 1 powrdt na uczelni¢ w terminie pdzniejszym w celu kontynuacji
studidw w II cyklu ksztalcenia. Sprzyja rowniez mobilnosci studentow zardéwno migdzy
uczelniami, jak i kierunkami studiéw oraz zwicksza dostep do szkolnictwa wyzszego®.

Wprowadzenie studidow dwustopniowych niesie ze soba rowniez pewne
utrudnienia w ksztalceniu studentow-rusycystow rozpoczynajacych nauke jezyka od
podstaw. Studenci grup zerowych musza w przeciagu roku nie tylko opanowaé w
stopniu $redniozaawansowanym nowy jezyk, lecz takze zdoby¢ wiedzg merytoryczna,
niezbg¢dna do podjecia przez nich praktyki zawodowej. Ich ,starsi koledzy” mieli na to
3 lata.

W dzisiejszej sytuacji na praktyki zawodowe do szkot 1 firm pdjda studenci po
pierwszym 1 drugim roku nauczania, a nie jak dotychczas po trzecim i czwartym. Po
roku nauczania student-praktykant stanie przed uczniami, moze zdarzy¢ si¢ nawet tak,
ze beda to miodsi od niego o rok maturzysci. Niejednokrotnie wiek ucznidow, ich
poziom zaawansowania jezykowego, tematyka zaj¢¢ staja si¢ dodatkowym zrodlem
stresu dla poczatkujacych nauczycieli. Przed rownie trudnym zadaniem stana
praktykanci-,,biznesowcy”, ktorzy w firmach zostana ,rzuceni na glgboka wodg”,
dostana teksty do tlumaczenia, pdjda na rozmowy z klientami. Pierwsze doswiadczenia
W znaczacym stopniu rzutuja na pdzniejszy zapal do pracy. Te nieudane potrafia
zniecheci¢ 1 prowadza do spadku motywacii.

Nalezy zatem zrobi¢ wszystko, by uniknaé takich sytuacji. Konczac trzyletni
kurs absolwenci otrzymuja dyplom, ktory uprawnia ich do podjecia pracy w
szkolnictwie, musza zatem prezentowa¢ odpowiedni poziom kompetencji jezykowo-

komunikacyjnej. Jesh sa to studenci grup zerowych, znaczy to, ze w ciagu trzech lat

” Ministerstwo Edukacji Narodowej - www.menis.gov.pl
¥ Ministerstwo Edukacji Narodowej - www.menis.gov.pl
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musza opanowac jezyk od podstaw w stopniu zblizonym do swych poprzednikow,
ktorzy na opanowywanie j¢zyka mieli nawet kilkanascie lat. Zatem trzeba potozy¢
szczegolny nacisk na dobdr treSci nauczania, za$ kurs od podstaw powinien miec

charakter kursu intensywnego.
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Rozdzial 2

2. PROBLEMATYKA I METODOLOGIA BADAN

Niniejszy rozdzial zostal poswigcony okresleniu problematyki badawczej,
opisane zostaly w nim metody 1 narz¢dzia badawcze wykorzystane do przeprowadzenia

badan, w ostatniej czesci dokonana zostata charakterystyka badanego srodowiska.

2.1. PROBLEMETYKA BADAWCZA

Badania naukowe sq rodzajem tworczosci, jakby sztuki. Sq wiec w istocie
niepowtarzalne. Kazdy przypadek badan nosi indywidualne pietno. Zalezy ono od
badajqcego, od przedmiotu, od organizacji i wielu jeszcze okolicznosci’. Niemniej
jednak wszystkie badania naukowe charakteryzuja si¢ tym, iz sa (...) celowym
poznaniem obranego wycinka rzeczywistosci'’, problematyka badan naukowych jest
zatem zbiorem pytan, na ktore poszukujemy odpowiedzi na drodze badan naukowych''.
Wydawa¢ by si¢ zatem moglo, iz formulowanie probleméw badawczych nie jest

zadaniem trudnym i polega na okresleniu obszaru naszej niewiedzy, a nastgpnie

* T. Pilch, T. Bauman, Zasady badar pedagogicznych. Strategie ilosciowe i jakosciowe, Warszawa 2001,
s.35.

'9W. Zaczynski, Praca badawcza nauczyciela. Warszawa 1968, s. 12.

'""'M. Lobocki, Metody badan pedagogicznych, Warszawa 1985, s. 30.
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uscisleniu 1 ukierunkowaniu naszych zainteresowan w stosunku do sformutowanego
wezesniej przedmiotu badan'?. Jednak aby moéwi¢ o prawidlowym sformutowaniu
problemoéw badawczych musimy przestrzega¢ pewnych zasad. Oto one:

1. Sformulowane problemy musza wyczerpywac zakres naszej niewiedzy zawarty
w temacie badan, precyzyjnie okresla¢ zakres naszych watpliwosci 1 okresla¢
teren badawczych poszukiwan.

2. W celu wyznaczenia zakresu badanych zjawisk nalezy zawrze¢ w problemach
badawczych wszystkie generalne zalezno$ci miedzy zmiennymi.

3. Kolejnym warunkiem poprawnos$ci sformutowania probleméw badawczych jest
ich rozstrzygalno$¢ empiryczna i warto$é praktyczna'. Prawidlowo okreslone
problemy badawcze po rozstrzygnigciu przynosza po pierwsze korzysci
praktyczne, po wtore moga doprowadzi¢ do waznych ustalen naukowo —

14
poznawczych .

Przy uwzglednieniu wszelkich przestanek teoretycznych, dotyczacych

poprawnosci formutowania probleméw badawczych, w pracy postawiono hipoteze:

Nowa sytuacja jezyka rosyjskiego w polskim szkolnictwie,
powstawanie grup, w ktorych nauke jezyka rosyjskiego na studiach
rusycystycznych rozpoczyna si¢ od podstaw wymusza opracowanie
nowych celow, tresci i metodyki pracy na filologii rosyjskiej w grupach
bez znajomosci jezyka.

Najwazniejsze wydaje si¢ byC szczegolowe opracowanie celow,
tresci i metod pracy dla przedmiotu praktyczna nauka jezyka

rosyjskiego na pierwszym roku.

Glowny problem badan zostat sformutowany w sposob nastgpujacy:

W jaki sposob opracowa¢ model akwizycji jezyka rosyjskiego w
grupach rozpoczynajacych nauke jezyka od podstaw na zajeciach z

12 T. Pilch, Zasady..., op. cit., s. 24-25.
B3 Tamze.
4 Tamze.
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praktycznej nauki jezyka rosyjskiego na pierwszym roku filologii
rosyjskiej?

W  celu rozstrzygnigcia gldwnego pytania badawczego sformutowano

nastgpujace pytania szczegdlowe:

1. Jakie znaczenie w nauczaniu jezyka rosyjskiego na studiach rusycystycznych
w grupach rozpoczynajacych nauk¢ od podstaw ma pierwszy rok
nauczania?

2. Jakie powinny by¢ cele nauczania praktycznej nauki jezyka rosyjskiego na
studiach rusycystycznych w grupach rozpoczynajacych nauke od podstaw dla
catego kursu?

3. Jakie powinny by¢ cele nauczania praktycznej nauki jezyka rosyjskiego na
studiach rusycystycznych w grupach rozpoczynajacych nauke od podstaw dla
pierwszego roku?

4. Jakie tresci powinien zawiera¢ program przeznaczony do praktycznej nauki
jezyka rosyjskiego na studiach rusycystycznych w grupach rozpoczynajacych
nauke od podstaw na pierwszym roku?

5. W jakim wymiarze godzin nalezy prowadzi¢ nauczanie praktycznej nauki
jezyka rosyjskiego na studiach rusycystycznych w grupach rozpoczynajacych
nauke od podstaw na pierwszym roku?

6. Na jakich aspektach jezyka nalezy skupi¢ si¢ w pracy ze studentami na
studiach rusycystycznych w grupach rozpoczynajacych nauke od podstaw na
pierwszym roku?

7. W jaki sposob nalezy zorganizowa¢ pracg nad ksztaltowaniem sprawnos$ci na
studiach rusycystycznych w grupach rozpoczynajacych nauk¢ od podstaw na
pierwszym roku?

8. Ilu powinno by¢ prowadzacych zajecia z praktycznej nauki jezyka rosyjskiego
w grupach rozpoczynajacych nauke jezyka od podstaw na pierwszym roku?

9. Jakie formy pracy nalezy stosowac na zajeciach z praktycznej nauki jezyka
rosyjskiego na studiach rusycystycznych w grupach rozpoczynajacych nauke

od podstaw na pierwszym roku?
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10.

11.
12.

13.

14.

15.

16.

Jakie formy kontroli nalezy stosowa¢ podczas kursu praktycznej nauki jezyka
rosyjskiego na studiach rusycystycznych w grupach rozpoczynajacych nauke
od podstaw na pierwszym roku?

Czy nalezy przeprowadza¢ egzamin po pierwszym roku?

Jak powinien wyglada¢ egzamin kohcowy z praktycznej nauki jezyka
rosyjskiego na studiach rusycystycznych w grupach rozpoczynajacych nauke
od podstaw po pierwszym roku?

W jaki sposob powinna odbywac si¢ rekrutacja na studia rusycystyczne do
grup rozpoczynajacych nauke od podstaw?

Jakie znaczenie w przypadku uczenia si¢/nauczania j¢zyka na studiach
rusycystycznych w grupach rozpoczynajacych nauke od podstaw ma wiek
uczacych sig?

Jaki wplyw na przyswajanie jezyka rosyjskiego na studiach rusycystycznych
w grupach rozpoczynajacych nauk¢ od podstaw ma znajomos$¢ innych
jezykoéw obcych?

Jaki wplyw na przyswajanie jezyka rosyjskiego na studiach rusycystycznych

w grupach rozpoczynajacych nauke od podstaw ma motywacja?

Kazdy problem badawczy, o czym byla mowa wyzej, jest niepowtarzalny, zatem

w zaleznos$ci od jego charakteru, specyfiki zaleze¢ bedzie dobdr technik i1 metod

badawczych najodpowiedniejszych do jego rozstrzygnigcia. Szczegdlowy opis metod 1

technik badawczych zawiera kolejny podrozdziat.

2.2. METODY I TECHNIKI BADAN

Celem przeprowadzonych badan jest stworzenie modelu nauczania przedmiotu

praktyczna nauka jezyka rosyjskiego (dalej nazywanego w skrécie PNJR) na studiach

rusycystycznych w grupach rozpoczynajacych nauke od podstaw na roku pierwszym,

okreslenie celdéw, dobdr tresci nauczania, opracowanie metodyki. Dla realizacji

zamierzonego celu stworzono program nauczania przedmiotu dla calego trzyletniego

kursu, szczegdélowo opisano propozycje form pracy, tresci nauczania dla pierwszego
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roku. Postawiony cel zostal osiagnigty poprzez zastosowanie odpowiednich technik 1
metod badawczych. Wg T. Pilcha metody badania naukowego to zespol teoretycznie
uzasadnionych zabiegow koncepcyjnych i instrumentalnych obejmujqcych najogolniej
catos¢ postepowania badacza, zmierzajqcego do rozwiqzania okreslonego problemu
naukowego'. Natomiast przez technike badawcza rozumiemy czynnosci praktyczne
regulowane starannie wypracowanymi dyrektywami, pozwalajqcymi na uzyskanie
optymalnie sprawdzalnych informacji, opinii, faktéw'®.

Aby obraz badanej rzeczywistosci byl adekwatny, dokladny i1 wyczerpujacy
zastosowano roézne, wzajemnie uzupelniajace sie metody'’. O wyborze metod i technik
badawczych zadecydowata problematyka i charakter badan.

Punktem wyj$cia do przeprowadzenia badan byla analiza stanu zastanego,
ustalenie, jakie miejsce zajmuje jezyk rosyjski w polskim szkolnictwie oraz zmiany w
powszechnos$ci nauczania jezyka rosyjskiego w polskich szkotach, jakie dokonywaty si¢
na przestrzeni ostatnich lat. Kolejnym krokiem byto studiowanie literatury metodyczne;j
1 metodologiczne;j.

W Polsce stosunkowo od niedawna trwaja studia nad nauczaniem jezyka
rosyjskiego od podstaw na studiach rusycystycznych, zatem literatura ta nie jest jeszcze
bogata. Pomocne okazaly si¢ opracowania rosyjskojezyczne zajmujace si¢
problematyka nauczania j¢zyka rosyjskiego od podstaw w grupach dorostych.

Podstawowa metoda badawcza zastosowana w celu rozwiazania problemu
badawczego byta metoda sondazu diagnostycznego. Wybrana metoda zdecydowala o
doborze technik badawczych; wykorzystano technike¢ analizy dokumentéw, obserwacje
oraz ankiete.

Glowna technika bylo zastosowanie ankiet skierowanych do wykladowcow
prowadzacych zajecia PNJR na studiach rusycystycznych w grupach rozpoczynajacych
nauke jezyka od podstaw oraz do studentow tychze grup.

Za W. Zaczynskim przyjgto, ze ankieta stuzy zdobywaniu informacji przez
pytanie wybranych o0s6b za posrednictwem drukowanej listy pytan, zwanej

kwestionariuszem. Dzigki ankiecie mozna uzyska¢ informacje o tym, co inni wiedza,

IS T. Pilch, Zasady..., op. cit., s. 42.
' T. Pilch, T. Bauman, Zasady bada..., op. cit., s. 71.
'"W. Zaczynski, Praca..., op. cit., s. 19.
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mysla, jak dzialaja w okreslonych sytuacjach oraz jak oceniaja interesujace nas
zjawiska'®.

Warunkiem trafnego wyboru pytan jest, zdaniem W. Zaczynskiego, wstepne
zebranie mozliwie najwigkszej ilosci wiadomosci z zakresu problematyki, ktorej
dotycza badania'. Cel ten zostat osiagniety poprzez:

e analiz¢ faktycznej sytuacji stanu nauczania j¢zyka rosyjskiego w polskim
szkolictwie;

e studiowanie literatury przedmiotu 1 dyscyplin  korespondujacych =z
glottodydaktyka;

e obserwacje.

Badanie dokumentow zastanych ma na celu zgromadzenie wstgpnych,
opisowych, takze ilosciowych informacji o badanym zjawisku’’. W niniejszej pracy
skupiono si¢ na zebraniu informacji odnosnie sytuacji jezyka rosyjskiego w polskim
szkolnictwie, glownie wyzszym. Analizie poddana zostala dokumentacja dotyczaca
nauczania j¢zyka rosyjskiego na studiach rusycystycznych w grupach rozpoczynajacych
nauke jezyka od podstaw, istniejace programy nauczania przeznaczone dla ww. grup,
prace pisemne studentow grup zerowych oraz dostgpne na rynku podrgczniki do
nauczania j¢zyka rosyjskiego od podstaw.

Kolejnag technika, jaka zostala wykorzystana byta obserwacja, czyli (..)
czynno$é  badawcza polegajqca na gromadzeniu  danych drogq postrzezen’.
Przedmiotem obserwacji byly zajecia PNJR na studiach rusycystycznych w grupach
rozpoczynajacych nauk¢ od podstaw na pierwszym roku. Opisywana obserwacja byta
obserwacjq uczestniczqcq otwartq’’, obserwator byt bezposrednim uczestnikiem
wydarzen — wystepowal w charakterze prowadzacego zajgcia, dodatkowo prowadzona
byla obserwacja zaje¢ innych prowadzacych. Zastosowanie obserwacji 1 zbadanie
dokumentow pozwolito na uzyskanie wiedzy ogoélnej o obiekcie badan — grupach
zerowych, ktéra postuzyla jako podstawa do szczegdlowego planowania dalszego toku
badan, do sformulowania hipotez roboczych, a takze do przygotowania

kwestionariusza, ktorym postuzono si¢ w badaniach ankietowych.

18w, Zaczynski, Praca..., op. cit., s. 153.

P w. Zaczynski, Praca..., op. cit., s. 156.

29T, Pilch, T. Bauman, Zasady badat..., op. cit., s. 88.
LT, Pilch, T. Bauman, Zasady badat..., op. cit., s. 76.
2w, Zaczynski, Praca..., op. cit., s. 65.
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Badania ankietowe sa gldwna metoda, przy pomocy ktorej bedzie mozna
odpowiedzie¢ na postawione pytania stuzace rozwigzaniu gldwnego problemu
badawczego niniejszej rozprawy.

Ankieta jest szczegdlnym rodzajem wywiadu. Jest to technika gromadzenia
informacji polegajaca na wypehianiu przez badanych specjalnych kwestionariuszy.
Ankiete charakteryzuje wysoki stopien standaryzacji, z jej pomoca otrzymujemy
informacje o zjawisku rozlegtym, lub o duzych grupach®. Technika ankiety polega na
wypehianiu przez badanego specjalnego kwestionariusza ankiety, przy czym
wypelnianie to moze si¢ odbywaé w obecnosci ankietera, jak i pod jego nicobecno$é™.

Jak juz wspominano, dla celéw niniejszej rozprawy doktorskiej sporzadzono
dwa kwestionariusze ankiety — pierwszy skierowany do prowadzacych zaj¢cia z PNJR
w grupach rozpoczynajacych nauke jezyka rosyjskiego od podstaw 1 drugi — skierowany
do studentow filologii rosyjskiej, ktorzy rozpoczynali nauke¢ jezyka od podstaw.
Ankiety byly wypeliane anonimowo, co mialo zminimalizowa¢ niebezpieczenstwo
udzielania odpowiedzi nieprawdziwych. Omawiane kwestionariusze ankiet sktadaja si¢
z dwoch czesci — informacyjnej 1 merytorycznej.

W czgsci informacyjnej zostaly przedstawione problem 1 celowos¢
przeprowadzenia badan, czg$¢ ta zawiera takze metryczke dostarczajaca danych o
respondentach. Czg$¢ merytoryczna stanowia pytania wlasciwe. Problematyce
badawczej ankiety przyporzadkowano odpowiednio 22 pytania w ankiecie skierowanej
do studentow oraz 20 pytan w ankiecie wypetnianej przez wyktadowcow. Wigkszos¢
pytan w obu ankietach stanowia pytania skategoryzowane, zwane roOwniez pytaniami
zamknigtymi posiadajacymi rozne warianty odpowiedzi, niejednokrotnie byly to pytania
zaopatrzone w kafeterie koniunktywne, pozwalajace na wybor wigcej niz jednego
wariantu wypowiedzi oraz kafeterie dysjunktywne® — dopuszczajace wybor tylko
jednej wypowiedzi. Wsérod nich pojawily si¢ pytania z szeregowaniem odpowiedzi
wedhug stopnia intensywnosci oraz frekwencji, jako ze pytania skategoryzowane nie sa
pozbawione wad; zarzuca si¢ im uzyskiwanie wiedzy z jednej strony obszernej, ale za

to powierzchownej informacji, a nie wyjasnien. Pytania otwarte, w ktérych

3T, Pilch, T. Bauman, Zasady badar..., op. cit., s. 87.
2 T. Pilch, T. Bauman, Zasady badan..., op. cit., s. 147.
2T, Pilch, T. Bauman, Zasady badan..., op. cit., s.151.
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odpowiadajacy nie jest krgpowany podanymi mozliwosciami, daja respondentom
mozliwo$¢ oceny, wyrazenia whasnych pogladéw, a takze ich uzasadnienia®®.

Taka konstrukcja kwestionariusza ankiety pozwolita na zdobycie obszernej
wiedzy o rozleglym zjawisku oraz na przeprowadzenie ankiety w duzych grupach,
dzigki czemu ankieta nie wymagata dozoru ankietera, mozna ja bylo przeprowadzi¢
szybko i fatwo co, zdaniem T. Pilcha”’, jest wyznacznikiem dobrze skonstruowanego

kwestionariusza ankiety.

2.3. DOBOR PROBY I ORGANIZACJA BADAN

Nie sposob dokona¢ badan we wszystkich osrodkach akademickich i podda¢ im
wszystkich studentéw uczacych si¢ jezyka rosyjskiego od podstaw 1 wykladowcoéw
prowadzacych zajgcia w tychze grupach. W celu analizy sytuacji dotyczacej nauczania
jezyka rosyjskiego od podstaw. Zdecydowano si¢ na badania na materiale probnym,
wyodrgbnionym z populacji’®. Przeprowadzono dobor proby w taki sposob, aby
uzyska¢ jak najbardziej reprezentatywne wyniki. Osiagni¢to to za pomoca wyboru
osrodkow akademickich z r6znych czgsci Polski.

Badania dotyczace nauczania jezyka rosyjskiego od podstaw zostaly
przeprowadzone w latach 2005-2007. Badaniami objetych zostalo osiem uczelni
wyzszych w siedmiu osrodkach akademickich. Sa to:

e Uniwersytet Rzeszowski (UR) — Rzeszow;

o Uniwersytet Jagiellonski (UJ) — Krakow;

e Akademia Pedagogiczna (AP) — Krakow;

e Uniwersytet Wroctawski (UWroc.) — Wroclaw;

e Uniwersytet Szczecinski (USZ) — Szczecin;

e Uniwersytet Gdanski (UG) — Gdansk;

o Uniwersytet Slaski (US) — Katowice;

e Uniwersytet Warminsko-Mazurski (UWM) — Olsztyn.

2 W. Zaczynski, Praca..., op. cit., s. 158.
"' T. Pilch, Zasady..., op. cit., s. 147.
¥ Tamze.
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Procentowy udziat poszczegdlnych uczelni przedstawia si¢ nastepujaco:

B UG
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Rys. 2. Uczelnie objete badaniami

Najwigcej przebadanych (24%) to studenci Uniwersytetu Rzeszowskiego,
najmniej licznie reprezentowany jest Uniwersytet Warminsko-Mazurski (2%). W o$miu
uczelniach wyzszych przebadano 440 studentow i 12 wykladowcow. Byli to studenci
wszystkich lat studiow. Najliczniej reprezentowany jest drugi rok. Dokladne

zestawienie procentowe zawarto w ponizszym wykresie.
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Rys. 3. Udziatl ankietowanych z poszczegolnych lat studiow

Po analizie powyzszych wykresow trudno nie zwrdci¢é uwagi na spore
dysproporcje w odniesieniu do liczby ankietowanych na poszczegolnych latach
studidw, czy tez w procentowym udziale poszczegdlnych uczelni. Taka rozbieznosé
spowodowana jest kilkoma czynnikami. Po pierwsze, w czasie kiedy przeprowadzano
badania w niektorych uczelniach nauczanie jezyka od podstaw prowadzone bylo od
niedawna, a co za tym idzie, nie bylo jeszcze przedstawicieli wérod studentéw starszych
lat. Po drugie, w roznych placowkach rézna byta ilo§¢ grup reprezentujacych nauczanie
od podstaw. Niekiedy byta to jedna, dwie grupy, obok grup zaawansowanych, niekiedy
cztery, 1 tylko od podstaw mozna bylo studiowac jezyk rosyjski w danej placéwce. Nie

podano wykazu uczelni z uwzglednieniem ilosci grup zerowych 1 zaawansowanych,
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gdyz sytuacja ta zmienia si¢ 1 obecnie dane bylyby nieaktualne, z drugiej za$ strony w
zaden sposob nie wplywa to na wyniki badan. W trakcie przeprowadzania badan
napotkano na szereg trudnos$ci: natury formalnej — nie wszystkie osrodki wyrazily che¢
wspOlpracy, czasowe — nie sposOb przeprowadzi¢ 1 przeanalizowaé ankiety
przeprowadzone we wszystkich osrodkach akademickich, logistyczne — trudno
osobiscie przeprowadza¢ badania w rdéznych, odlegtych od siebie osrodkach, w zwiazku
z czym badania przeprowadzane byly przez wykladowcow z poszczegdlnych uczelni.
Poczatkowo zaktadano wigksza probe, jednak z wystanych ankiet odestano tylko czg$¢,
dodatkowo 36 ankiet okazalo si¢ bezuzytecznych, gdyz omylkowo zostaly
przeprowadzone w grupach zaawansowanych. Pomimo wyniktych trudnosci liczba
zgromadzonego materialu badawczego w ilosci 440 ankiet wypehionych przez
studentow 1 12 ankiet wypetmionych przez wykladowcoOw uznano za spehiajace

wymogi reprezentatywnosci.
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Rozdzial 3

3. CHARAKTERYSTYKA UCZACYCH SIE

Kolejny rozdzial rozprawy poswigcono charakterystyce wuczacych —sig,
przedstawiono w nim sylwetke studenta-rusycysty, ktory nauke jezyka rosyjskiego
rozpoczyna od podstaw.

Zwrocono uwage na trzy najistotniejsze czynniki, takie jak: wiek uczacych sig,
motywacja, 1 do§wiadczenie studentdow w nauce jezykéw obcych. Zostaly one opisane

w trzech kolejnych podrozdziatach.

3.1. WPLYW WIEKU UCZACYCH SIE NA PROCES AKWIZYCJI JEZYKA
OBCEGO

Na nauke nigdy nie jest za pozno - ta powszechnie znana prawda zdaje si¢
znajdowaé potwierdzenie rOwniez w nauczaniu/uczeniu si¢ j¢zyka obcego. I chociaz w
dhlugotrwatym procesie pracy nad jezykiem napotkamy szereg trudnosci, rowniez tych
zwiazanych z wiekiem uczacych sig, kiedy poznamy specyfik¢ pracy z osobami
dorostymi rozpoczynajacymi nauke¢ jezyka od podstaw, bedziemy w stanie tak
pokierowaé procesem nauczania/uczenia si¢ jezyka, aby zminimalizowa¢ negatywny

wplyw wieku, a wykorzysta¢ drzemiacy w tej grupie uczacych si¢ potencjal.
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Niniejsza czgs¢ pracy poswigcono charakterystyce grupy wiekowej studentow,
zwracajac uwage na aspekty takie jak: neurologiczny, fizyczny, motoryczny,
psychologiczny, psycholingwistyczny, kulturowy, socjospoteczny, ktore w nieroziaczny
sposob wplywaja na osobe przyswajajaca jezyk® . Zanim jednak dokonana zostanie taka
charakterystyka, nalezy zwroci¢ uwagg na okreslona specytfikg opisywanej populacji, w
tym przypadku studentow.

Z formalnego punktu widzenia studentéw uznaje si¢ za osoby doroste, osiagneli
oni bowiem wiek pehloletnosci, zdali egzamin dojrzatosci, w $§wietle prawa jako ludzie
dorosli ponosza odpowiedzialno$¢ za swoje czyny. Jednak nie zawsze definicje
spotykane w literaturze przedmiotu pokrywaja si¢ z takim wyobrazeniem. Zgodnie ze
stanowiskiem wielu specjalistow i instytucji demograficznych — za dorostq uwaza sie te
osobe, ktora nie tylko osiqgneta odpowiedni wiek i uzyskata swiadectwo ukonczenia
szkoly Sredniej, ale takze jest samodzielna gospodarczo, pracuje i organizuje wlasne
zycie rodzinne®. Jak pisze W. Szewczuk®', dzialalnosciq dominujgcq w Zyciu dzieci jest
zabawa, w zyciu miodziezy nauka, w zZyciu dorostych praca. Wedhig tej definicji,
studentobw mozna zaliczy¢ zatem do milodziezy, nie do dorostych, gdyz praca
zarobkowa niekiedy podejmowana przez czlonkéw opisywanej grupy nie jest
zjawiskiem powszechnym 1 nie stanowi ich podstawowej dziatalno$ci, podstawowa
dzialalno$cia tej grupy bowiem jest nauka. Z drugiej jednak strony, W. Szewczuk
rozszerza swoja definicje o stwierdzenie, 1z (...) dorostos¢ cechuje wzgledna stabilizacja
trwalszych zainteresowan w oparciu o bardziej sSwiadomaq, samodzielnq i przemyslang
decyzje’’. Odnoszac sie do takiego ujecia dorostoéci studenci, ze swoimi planami na
przyszito$¢, majacy za soba jedna z wazniejszych decyzji w swoim zyciu - wybdr drogi
zawodowej, jak najbardziej wpisuja si¢ w nia.

M. Woytowicz-Neymann, autorka zajmujaca si¢ ksztalceniem jezykowym
dorostych, przez pojgcie stuchacza dorostego rozumie cztowieka w wieku pomiedzy 18
a 60 rokiem zycia, ktory bedac calkowicie lub prawie catkowicie samodzielny
materialnie moze swobodnie decydowaé o swoim postepowaniu.”® Autorka podkresla,
ze osobe dorosta cechuje catkowita dobrowolnos$¢ podjecia nauki jezyka.

Przytoczona definicja zdaje si¢ rowniez opisywac naszych studentow.

29 J. Arabski, O przyswajaniu jezyka drugiego (obcego), Warszawa 1985, s. 60.

30 5. Potturzycki, Akademicka edukacja dorostych, Warszawa 1994, s.9.

3'W. Szewczuk, Psychologia cztowieka dorostego, Warszawa 1962, s.117.

32 Tamze.

3 M. Woytowicz-Neymann, Dorosli a nauczanie jezykéw obcych : zagadnienia wybrane, Wroctaw
1970, s. 19.
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Dorosty czlowiek jest na tyle uksztattowany, ze moze by¢é samodzielnym
podmiotem dzialalnosci produkcyjno-spotecznej. Charakteryzuje go stabilizacja
myslowo-dziataniowa, realne planowanie zycia, samodzielnos¢ myslenia i dzialania,
trwalos¢ zainteresowan w oparciu o bardziej swiadomq, samodzielnq i przemyslang
decyzje’.

Po analizie przytoczonych powyzej definicji dorostosci uznano, ze najtrafniej
bedzie nazwac okres studencki za W. Szewczukiem przejsciem z dorastania w
dorostos¢”. Student - czlowiek dorosly, ma jeszcze wiele wspolnego z miodzieza
szkolna, przede wszystkim jego podstawowa dziatalno$¢ to zdobywanie wiedzy. W
opisywane] grupie — studentow I roku rozpoczynajacych nauke jezyka od podstaw
podejmowanie pracy zarobkowej nie jest zjawiskiem powszechnym, studenci czgsto
pozostaja na utrzymaniu rodzicOw, nie posiadaja wlasnej rodziny ani gospodarstwa
domowego, w przeciwienstwie do opisywanych szeroko w literaturze przedmiotu
uczestnikOw  kursow  jezykowych, studidw  wieczorowych, zaocznych czy
podyplomowych. A zatem nie musza az w takim stopniu rozprasza¢ si¢ na sprawy inne,
niz nauka jezyka. Opisywana populacja ma jeszcze jedna przewage nad dorostymi
uczestnikami réznych kursow jezykowych — proces edukacyjny przebiega u nich w
sposob ciagly. Po zakonczeniu nauki w szkole $redniej podejmuja nauke na studiach 1
zasiadajac ,,w szkolnej tawie” nie musza wciela¢ si¢ w zapomniana rolg ucznia, uczy¢
si¢ na nowo praw rzadzacych w szkole, a takze uczy¢ si¢ tego, jak si¢ uczyc.

Kolejna cecha specyficzna dla studentow I roku uczacych si¢ w grupach
zerowych jest ich wiek, najczesciej 18-19 lat. Osoby te wkraczajac w dorostos¢ chea ja
szczegolnie zaakcentowaé. Niejednokrotnie wraz z podjgciem nauki na studiach
diametralnie zmienia si¢ sytuacja zyciowa miodych os6b. Nowy dom, nowe otoczenie,
nowe obowiazki, nowe wyzwania, nowi znajomi, nhowa szkola, nowy nauczyciel, nowy
Jezyk.

A zatem na podstawie dokonanej charakterystyki danej grupy wiekowej nalezy
przyjac, ze studenci to osoby doroste, ktore niedaleko odeszly jeszcze od roli ucznia.

Kolejna kwestia, jaka nalezy poruszy¢ w niniejszym podrozdziale jest wpltyw
wieku na przyswajanie jezyka obcego. W tym miejscu warto postawi¢ pytanie, ktore nie

daje spokoju licznym dydaktykom, ale takze tym, najbardziej zainteresowanym -

* Cyt. za: R. Hibner, Wybrane zagadnienia dydaktyki dorostych czesé I, Warszawa 1976, s.6.
3 W. Szewczuk, Psychologia..., op. cit.

33



osobom dorostym, chcacym podja¢ nauke jezyka obcego, czesto od podstaw. Czy
dorosli maja szansg na sukces w nauce jezyka obcego?

Rodzimy si¢ ze zdolnoscia szybko 1 bez wysitku opanowa¢ dowolny jezyk obcy.
Dziecko uczy si¢ jezyka bezbolesnie 1 skutecznie, nic dziwnego, iz naukowcy starali si¢
przez lata podpatrze¢ ten proces i1 przenies¢ go na szkolne nauczanie jezykoéw obcych
(powstawaly liczne metody nauczania jezykoéw obcych, np.: metoda naturalna, ktére
jednak nie przyniosty oczekiwanych efektow). Brak sukcesu, a takze obserwacje osob
bilingwalnych (osoby postugujace si¢ biegle dwoma jezykami, nauke jezyka drugiego
rozpoczynali we wczesnym dziecinstwie, niejednokrotnie rownolegle z nauka jezyka
pierwszego) pozwolily na wyciagnigcie wnioskow, iz sukces w nauce jezyka obcego
zalezy od wieku rozpoczecia nauki. W psychologii uzywa si¢ nawet terminu ,,wiek
krytyczny” przez jednych wskazywanego jako 5 lat, przez innych nawet 14, przed
ktorym nalezy rozpocza¢ nauke jezyka obcego. Jednak do dzi§ opinie ekspertow w tej
kwestii nie sa jednoznaczne. Niektorzy, jak chociazby J.B. Caroll, E.Thorndike, S.
Krashen, T. Trell, sa zdania, iz w sztucznych warunkach, czyli poza krajem, w ktorym
uzywa si¢ danego jezyka, lepsze wyniki w procesie akwizycji jezyka obcego osiagaja
dorosli®.

Kazdy wiek ma swoje wady i zalety, rowniez jezeli chodzi o naukg jezykow
obcych. W ponizszych zestawieniach wskazujemy na czynniki utrudniajace pracg nad
jezykiem w grupach osob dorostych 1 dzieci, znalazly si¢ tutaj rowniez czynniki

sprzyjajace akwizycji jezyka obcego w obu grupach wiekowych.

% E. Lipinska, Jezyk ojczysty, jezyk obcy, jezyk drugi, Krakéw 2003, s.55.
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Tabela 5. Czynniki utrudniajqce proces akwizycji jezvka obcego

mala pojemnos¢ pamigci,
szybkie zapominanie materiatu;
trudnosci z koncentracja uwagi,
nierozwinigta pamig¢ logiczna;
brak lub niska motywacja;
mozliwo$¢ skupienia si¢ na
materiale przez krotki czas;
trudnos$ci w samodzielnej pracy;
brak dos$wiadczenia w uczeniu
sig;

brak zyciowego doswiadczenia.

ograniczona plastycznos¢
organbw mowy, stabszy stuch
fonematyczny;

interferencja;

nawyk tlumaczenia w obie strony
opdzniajacy proces rozumienia i
mowienia;

potrzeba przyporzadkowania 1
poszukiwania regut;

potrzeba podpory graficznej dla
pamigci;

zwigkszona podatno$¢ na stresy;
obawa przed o$mieszeniem,;
trudnosci  w  przelamywaniu
bariery;

mala emocjonalnos¢;

niewiara we wiasne sity;

brak czasu, pozadydaktyczne

obowiazki;
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Tabela 6. Czynniki sprzyjajace akwizycji jezyka obcego

lepszy stuch fonematyczny;
plastyczno$¢ organow mowy;
lepsza pamigc;

duza emocjonalnos¢;
zainteresowanie wszystkim co
nowe;

brak Iub niski samokrytycyzm;
brak strachu przed
oSmieszeniem;

brak ciagtej samokontroli;
spontanicznos¢;

zdolnosci adaptacyjne;
aktywnos¢;

ch¢¢ podejmowania ryzyka;

nauka przez zabawe, przy
okazji;

ufhos¢;

duzo czasu wolnego, brak
obowiazkow;

otwartos¢, cickawos¢ Swiata;
brak zahamowan;

wiara w siebie;

zdolnos$¢ imitacyi;

brak schematéw w mysleniu;
kodowanie mysli w nowy

sposob, dzigki stosunkowo matej

illosci  wzorcOw  zachowania

mownego w jezyku ojczystym.

wysoki potencjal umystowy;
wysoka motywacja;
zdolno$¢ analizy, kojarzenia,
przyporzadkowania,
poréwnania;

erudycja, rozwinigty intelekt;
pamie¢ logiczna, zwiazana z
mysleniem;

wigksza niz u dzieci pojemnos¢
pamigci;

duza samodzielnos¢;

stosunek emocjonalny do

jezyka;
doswiadczenie
glottodydaktyczne;
transfer pozytywny;

swiadomos¢ celu do ktorego
daza w nauce j¢zyka obcego;

mozliwo$¢ koncentracji uwagi
przez dluzszy czas;
zdolnos¢ do  tworzenia 1
zapamigtywania synonimii,
antonimii, klasyfikacji, selekcji,

analogii.
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Badana populacja — studenci pierwszego roku studiow rusycystycznych, borykaé
si¢ bedzie, w wigkszosci przypadkow, z takimi problemami jak dorosli i podobne
czynniki wplyna pozytywnie na proces przyswajania przez nich jezyka. Jest to jednak,
jak zostalo zaznaczone wczesniej, specyficzna grupa uczacych si¢. Uwzgledniajac te
specyfike nalezy doda¢ do powyzszej charakterystyki kolejne czynniki:

e konieczno$¢ przystosowania si¢ do zyciowych zmian;

¢ manifestacja dorostosci;

e potrzeba aprobaty ze strony grupy;

e nieche¢ do ,.kucia” - pamigciowego opanowywania materiatu;

e studenci, zwilaszcza na [ roku studidw, zachowuja si¢ infantylnie,
nieodpowiedzialnie, obserwuje si¢ u nich ,,szkolne przyzwyczajenia”;

e krytycyzm w uczeniu sig, potrzeba uzasadnien.

Aby moc odpowiednio pokierowaé procesem akwizycji jezyka obcego, nalezy
pozna¢ mechanizm dziatania czynnikow wplywajacych na niego negatywnie, aby go
zniwelowaé. Poznanie pozytywnych aspektow natomiast pozwoli nam je w pehni
wykorzysta¢. W tym celu dokonana zostata charakterystyka najwazniejszych, typowych
dla dorostych cech, mogacych mie¢ wptyw na ich osiagnigcia w nauce jezyka.

Motywacja

Niewatpliwie jeden z wazniejszych czynnikow, opisany w trzecim podrozdziale.
Wspomnijmy tylko, ze dorosli charakteryzuja si¢ najczesciej wysoka motywacja i
swiadomoscia celu nauki jezyka. Zadaniem wykladowcy jest podtrzymanie i rozwijanie
motywacji uczacych sig.

Pamig¢

Pamig¢, jak zwyklo si¢ powszechnie uwazaé, lepsza jest u dzieci, nalezy jednak
zwrdci¢ uwage na znaczenie stowa lepsza. Jest tak wiele roznych rodzajow pamigcei
opisywanych w literaturze psychologicznej 1 dydaktycznej, ze stowo lepsza nabiera
wieloznacznosci. Dla potrzeb niniejszej pracy przedstawione zostana gldwne réznice w
pamigci dzieci 1 dorostych, mogace mie¢ wpltyw na proces akwizycji jezyka.

Dla dzieci charakterystyczne jest szybkie zapamigtywanie; pamig¢ logiczna,
obserwowana u dorostych, zwigzana jest z mysleniem, co daje dorostym przewage w
uczeniu si¢ na przyklad gramatyki. Wigksza pojemnos¢ pamigci dorostych pozwala im

na powtarzanie dtuzszych wypowiedzi, ponadto dysponujac pewnym do$wiadczeniem
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sa oni w stanie zaplanowa¢ 1 kontrolowa¢ swoja wypowiedz juz podczas jej
formutowania. Jak przekonuje badacz pamigci S. Garczynski, pojemnos¢ pamieci nie
ma fizjologicznych granic®’. Jak dodaje, jako$¢ pamieci jest co najmniej rownie wazna,
jak jej wydajnos$¢. Jest on zdania, ze o powodzeniu decyduje raczej gotowos¢, trwatos¢ 1
wierno$¢ wiedzy uczacego si¢ niz szybkos¢, z jaka ja sobie przyswoi. Na jakos¢ i
trwalo$¢ naszej pamigci, zdaniem S. Garczynskiego, ma réwniez wpltyw $wiadomos¢
zapamigtywania i znajomos¢ technologii zapamigtywania®. A zatem mozna stwierdzié,
ze typowa dla dorostych pamig¢ logiczna, $ciSle zwigzang z mysleniem, mozna dobrze
wykorzysta¢ w procesie akwizycji jezyka obcego, pomimo iz wiedza nie bgdzie przez
nich przyswajana w tak szybkim tempie, jak przez dzieci.

Plastyczno$¢ organéw mowy, sluch fonematyczny

Dzi§ w polskich szkotach edukacja jezykowa prowadzona jest czgsto od
pierwszej klasy, a zatem uczniowie uczacy si¢ jezyka obcego to siedmioletnie dzieci.
Jednak sytuacja w kwestil znajomosci jgzyka obcego, czy latwosci jego przyswajania
nie zmienita si¢ diametralnie. Dlaczego? Bo spektakularne efekty odnosza dzieci
przyswajajace jezyk w naturalnych warunkach, pozostajace w statym kontakcie z
jezykiem, u ktorych obserwujemy silna motywacj¢ wewngtrzng (muszg nauczyC si¢
jezyka, bo si¢ nie porozumiem, nie bed¢ miat przyjaciot itd.) W warunkach szkolnych,
gdy nauka odbywa si¢ wedtug teorii matych liczb", obserwowana u uczniow motywacja
to najcze¢scie] motywacja instrumentalna, szkolna (uczg sig, by nie dostac ztej oceny, by
nie zawie$¢ oczekiwan rodzicow) wyniki niejednokrotnie sa gorsze, niz w grupach osob
dorostych uczacych sig jezyka obcego.

Jak udowadnia fizjolog kanadyjski W. Penfield, istnieja przeszkody natury
biologicznej uniemozliwiajace dorostym opanowanie jezyka obcego, w takim stopniu,
w jakim moga osiagnac to ci, ktdrzy nauke jezyka obcego rozpoczynaja w dziecinstwie.
W. Penfield twierdzi, ze pewne strefy mozgu w wieku najkorzystniejszym do nauki
jezyka sa specjalnie plastyczne i chlonne, potem nieuchronnie wydaja si¢ zastygaé®”.

Ten wiek krytyczny, przed ktérym najlepiej rozpocza¢ nauke jezyka obcego

okreslany jest przez psychologow, fizjologow, dydaktykow w rozny sposob.

37 Cytuje za: M. Woytowicz-Neymann., Dorosli..., op. cit., s.57.

¥ M. Woytowicz-Neymann, Dorosli..., op. cit., s.58.

“Wedtug teorii malych liczb na nauke przeznacza sie tylko kilka godzin w tygodniu podczas zajeé
lekcyjnych, wg teorii wielkich liczb kontakt z jezykiem ma sie caly czas, w naturalnym srodowisku
Jjezykowym.

% T. Woznicki, Z problematyki poszukiwari optymalnego wieku dla nauczania jezykéw obeych, [w:]
Polska mysl glottodydaktyczna, pod red. F. Gruczy, Warszawa 1979.
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Najczesciej jest to przedzial 5-14 lat. L. Zabrocki, na przyklad uwaza, ze zwigkszone
trudnosci w akwizycji jezyka drugiego i kolejnych zaczynaja si¢ juz po 10 roku zycia,
bardzo znacznie wzrastaja po 15, a po 30 roku akwizycja podlega bardzo istotnym
ograniczeniom®.

Ten spadek zdolnoSci przyswajania jezyka zwiazany jest z fizjologia mozgu
dzieci 1 dorostych, ostabieniem shichu fonematycznego oraz malejaca z wiekiem
plastycznos$cia organd6w mowy.

Rozpatrujac 6w fizjologiczny aspekt, rzeczywiscie mozemy mowi¢ o przewadze
dzieci. Jednak nie nalezy zapominaé, Zze nauka j¢zyka obcego jest skomplikowanym,
ztozonym procesem, a uzyskanie zadowalajacych wynikow jest uwarunkowane
szeregiem czynnikdw. Roznica w fizjologii mozgu dzieci 1 dorostych jest tylko jednym
z nich, ktory daje dzieciom szans¢ na opanowanie wymowy jezyka obcego w stopniu
zblizonym do wymowy rodzimych uzytkownikow jezyka, ale nie jest gwarantem
sukcesu. Z drugiej strony, mniejsza plastycznos$¢ organéw mowy dorostych utrudnia im
idealne opanowanie jezyka na plaszczyznie fonicznej, ale nie odbiera szansy na
osiagnigcie bieglosci w poshugiwaniu si¢ jezykiem. Osiagnigcie przez dorostych moze
nie idealnej, ale bardzo dobrej wymowy jest mozliwe 1 zalezy w duzej mierze od ich
indywidualnych predyspozycji oraz od cierpliwosci 1 sumiennej pracy. Czgsto
popehiany przez prowadzacych btad to zaniedbywanie fonetyki, spowodowane
przekonaniem, ze w pewnym wieku nie osiagnie si¢ juz bieglosci w tym zakresie. A
studenci, ktorzy nie sa poprawiani przestaja si¢ kontrolowac 1 nawet jesli opanowali juz
poprawna wymowe, bez odpowiedniej stymulacji, ciaglych ¢wiczen 1 powtdrzen czgsto
wystawiaja si¢ niedbale, myslac nie o formie, a o treSci wypowiedzi. Duzym
problemem w pracy nad fonetyka sa rowniez zle nawyki wyniesione z nauki innych
jezykoéw obcych. Nauczyciele, zadowoleni ze uczniowie méwia cokolwiek, nie
zwracaja juz uwagi na to, jak méwia. Studenci, ktorzy uczyli si¢ jezyka rosyjskiego w
szkole czegsto sa niezwykle zaskoczeni naciskiem, jaki kladzie si¢ na fonetyczna
poprawno$¢ wypowiedzi thumaczac, ze w szkole nikt nie zwracal uwagi chociazby na
akcent. A fonetyka to wilasnie ta dziedzina, ktorej nie mozemy zaniedbaé w
poczatkowej fazie przyswajania jgzyka. To wtedy tworza si¢ nawyki poprawnej

wymowy 1 bardziej niz od wieku od jakos$ci pracy w tej pierwszej fazie zaleze¢ bedzie

*OH. Stasiak, Wybrane psychodydaktyczne uwarunkowania uczenia sie i nauczania jezykéw obcych,
Gdansk 1992.
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poprawna wymowa uczacych si¢. Dokfadniej zagadnienie pracy nad materialem
fonetycznym zostato opisane w rozdziale VIII.

Brak czasu

Ten typowy czynnik, utrudniajacy prace nad akwizycja jezyka w grupach
dorostych, nie dotyczy opisywanej populacji. W wigkszosci przypadkow, glownym
zadaniem, obowiazkiem studentow-rusycystow jest nauka jezyka. Nie sa oni obciazeni
obowiazkami natury domowej, rodzinnej, zawodowej. Daje im to przewagg nad
dorostymi uczestnikami r6znych kursow, studiow podyplomowych, wieczorowych czy
zaocznych. Sa oni réwniez w lepszej sytuacji niz mlodziez szkolna, ktora musi
podzieli¢ czas pomigdzy nauke jezyka obcego i1 inne przedmioty szkolne. A zatem
rozpatrujac ten czynnik, studenci znajduja si¢ na wygranej pozyciji.

Filtr afektywny

Zwigkszona podatno$¢ na stresy, obawa przed os$mieszeniem, trudnosci w
przelamywaniu bariery psychologiczno-jezykowej, wysoki samokrytycyzm, brak
pewnosci siebie, che¢ kreowania swojego wizerunku, jako osoby inteligentnej, ktora nie
popeia bledow, potrzeba akceptacji ze strony grupy to tak zwany ,filtr afektywny”
typowy dla 0s6b dorostych, hamujacy swobodne postugiwanie si¢ jezykiem, przyczyna
inhibicji*. Jak wykazaly badania, wymowa doroslych moze ulec znacznej poprawie w
stanie rozluznienia psychicznego (badacze wprowadzali uczestnikow eksperymentu w
stan glebokiej hipnozy badz podawali im niewielkie iloci mocnego alkoholu)*'. Autor
nie zaleca oczywiScie upijania uczestnikoOw kursu alkoholem, lecz probe zastosowania
szeregu znanych w metodyce zabiegdbw, pomagajacych osiagna¢ stan rozluznienia, jak
chociazby omawiane ponizej techniki ludyczne.

Techniki ludyczne w nauczaniu

W opanowywaniu j¢zyka u dzieci duza role odgrywaja czynniki pozajezykowe.
Dorosli wola nauke w oparciu o thumaczenie z jgzyka obcego na ojczysty 1 w druga
strong. Do tego dochodzi nauka poprzez zabaweg, w ruchu, kojarzenie wypowiedzi z
sytuacja tak charakterystyczne dla dzieci, przez dorostych traktowane z rezerwa.
Przeprowadzone badania eksperymentalne, w czasie ktérych uczono uczestnikow
rozumienia zdan po rosyjsku w synchronizacji z ruchem wykazaly, ze mlodziez

wypadla lepiej niz dzieci, ale rezultaty dorostych przewyzszaly pozostate.”” A zatem

“Inhibicja, fizjol. zahamowanie, lub opéznienie jakiegos procesu w organizmie.
*1 Cytuje za: E. Lipinska, Jezyk ojczysty, jezvk obcy, jezvk drugi, Krakow 2003, s. 56.
*2E. Lipinska, Jezyk ojczysty..., op. cit., s. 56.
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mozna stwierdzi¢, ze ten sposOb nauczania/uczenia si¢ nie jest zarezerwowany dla
milodszego audytorium, tylko niech¢¢ dorostych do dziecinnych zachowan lub tez zly
dobor technik przyczynia si¢ do sporadycznego stosowania technik ludycznych na
kursach dla dorostych.

Doswiadczenie glottodydaktyczne

S. Garczynski podkresla, ze zdolno$¢ kojarzenia, umiej¢tnos¢ dostrzegania
roznic 1 podobienstw, zwlaszcza przy znajomosci kilku jezykoéw obcych, zwigksza
szanse na przyswojenie sobie jezyka. Dodaje, ze szescdziesigcioletni lingwista szybciej
nauczy si¢ hiszpanskiego niz uczen, ktory nie zna zadnego obcego jezyka. Wedhug S.
Krashena 1 T. Trell, dorosli maja przewage nad mlodszymi w pierwszej fazie akwizycji
jezyka obcego, poniewaz sa w stanie przekracza¢ granice jezykowe, czyli uzywaé na
przyktad struktur, ktorych si¢ nie uczyli’. Szerzej opisano to zjawisko w podrozdziale
Uktad multilingwalny — jezyk rosyjski, jako kolejny jezyk obcy.

Intelekt, doswiadczenie zyciowe

Poza doswiadczeniem glottodydaktycznym, pomocne w nauce jgzyka obcego
moze okaza¢ si¢ do§wiadczenie zyciowe uczacych sig, ich intelekt, erudycja, wiedza. W
tym przypadku nauka j¢zyka obcego jest dla uczacych si¢ nabywaniem nowego sposobu
wyrazania zjawisk, rzeczy juz znanych w inny sposob*. Z drugiej jednak strony, taka
nauka droga stuchowo-ustng, brak typowych dla dzieci skojarzen dotykowych badz
wizualno-stuchowych, moze opdzni¢ proces opanowywania jezyka, wiaze si¢ ze
zwigkszonym  niebezpieczenstwem  wystapienia  interferencji, prowadzi  do
wystgpowania monitora, czyli nadmiernej kontroli wypowiedzi, $wiadomego uczenia
si¢ 1 stosowania regul, co w konsekwencji spowalnia postugiwanie si¢ jezykiem.

Pomimo wieloletnich badan nad optymalnym wiekiem rozpoczynania nauki
jezyka obcego, nie ma jednoznacznych danych na ten temat. Czg$¢ badaczy
zajmujacych si¢ tym zjawiskiem, jak chociazby L. Zabrocki, W. Penfield, S.I.
Rubinsztein jest przekonania o koniecznosci rozpoczynania nauki jezyka obcego przez
dzieci. Sa 1 tacy, na przyktad J.B. Caroll, E. Thorndike, S. Krashen, T. Trell, ktorzy
podkreslaja przewage dorostych, jako $wiadomych swojej decyzji, zdajacych sobie
sprawg¢ z koncowego celu nauczania uczniow, charakteryzujacych si¢ wysoka

motywacja do nauki.

* E. Lipinska, Jezyk ojczysty...,op. cit., s. 52.
* Tamze.
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Jak podkresla M. Woytowicz-Neymann, nauke j¢zyka mozemy rozpoczaé w
kazdym wieku 1 zawsze jesteSmy w stanie osiagna¢ bardzo dobre efekty. Wiek jest
tylko jednym z elementow w zlozonym procesie nauczania/uczenia si¢ j¢zyka obcego.
To, co dziecko uzyska dzigki wigkszej fatwosci imitowania i bardziej plastycznemu
umystowi, dorosty nadrabia lepsza technika uczenia sig, zdolnoscia kojarzenia, wigksza
umiejetnoscia koncentracji, silniejsza motywacja 1 wigkszym zrozumieniem celowosci
nauki®.

Nalezy si¢ zgodzi¢ z Wienoldem, ze pewne trudno$ci w przyswajaniu jezyka
obcego w pozniejszym wieku sa wynikiem btednych zabiegow dydaktycznych 1 mozna
im zapobiec poprzez odpowiednie sterowanie tymi procesami*’.

W wyniku analizy specyfiki pracy z dorostymi mozna wyciagna¢ nastgpujace
wnioski:

e Dorosty czlowiek musi mie¢ wrazenie, ze jego dzialanie jest skuteczne,
powinien sobie dobrze uswiadamia¢ zaro6wno cel koncowy, jak i1 etapowe cele
nauki jezyka oraz sposoby ich realizacji.

e Nalezy zwroci¢ uwage na wyniesione ze szkoly mylne przyzwyczajenie, ze
praca samodzielna odnosi si¢ tylko 1 wylacznie do wypehienia zadanej pracy
domowe;j. Nalezy wdraza¢ uczniow do pracy samodzielnej, autonomiczne;.

e Dorosly uczen bedzie domagat si¢ regul, przyporzadkowania, odniesien do
posiadanej wiedzy, potrzebuje podpory graficznej i nalezy mu to zapewnic.

e Niezbedne jest rozwijanie spontaniczno$ci, emocjonalnosci, zdolnosci
imitacyjno-aktorskich.

e Nalezy dazy¢ do zniwelowania hamujacego kompleksu obawy przed
os$mieszeniem, bariera mowienia w jezyku obcym poprzez stworzenie przyjaznej
atmosfery na zajgciach, wprowadzanie atrakcyjnych, rozluzniajacych form
pracy, ktore wbrew powszechnie panujacym opiniom nie musza by¢ infantylne.

e Duzo czasu 1 uwagi nalezy poswigci¢ na prace nad materialem fonetycznym,

zwlaszcza na wstgpnym etapie pracy nad jgzykiem.

Znajac czynniki mogace utrudnia¢ dorostym prace nad jezykiem mamy szansg je
przezwycigzy¢, a wykorzystujac potencjat tej grupy wiekowej mozemy sprawi€, ze

proces nauczania/uczenia si¢ zakonczy si¢ sukcesem.

M. Woytowicz-Neymann, Dorosli..., op. cit., s.51.
4 Cyt.za: H. Stasiak, Wybrane zagadnienia..., op. cit., s.26.
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3.2. UKEAD MULTILINGWALNY - JEZYK ROSYJSKI JAKO KOLEJNY
JEZYK OBCY

Celem niniejszego podrozdzialu jest odpowiedz na pytanie, czy doswiadczenie
jezykowe studentow rozpoczynajacych nauke jezyka rosyjskiego od podstaw wptynie
korzystnie na przyswajanie przez nich kolejnego jezyka obcego, czy moze utrudni ten
proces. W rozdziale przedstawiono wyniki badan ankietowych, z ktorych wynika,
jakich jezykow obcych uczyli si¢ ankietowani przed podjeciem nauki na studiach
rusycystycznych, jak dlugo uczyli si¢ tych jezykow, w jakich warunkach, a takze jak
oceniaja swoja znajomos¢ jezykéw obcych.

Edukacja jezykowa rozpoczyna si¢ juz w szkole podstawowej, nickiedy nawet w
pierwszej klasie, a zatem studenci przystepujac do nauki jezyka rosyjskiego na studiach
maja juz wieloletnie doswiadczenie w nauce jgzykow obcych. Sa to jezyki z innych niz
rosyjski grup jezykowych, a stopien opanowania przez nich tych jezykdw mozna
okresli¢ jako $rednio zaawansowany lub zaawansowany. Sytuacje t¢ obrazuje ponizszy

wykres:

O pozostate O angielski 3-5
19% 7%

M angielski 6-9
18%

M rosyjski 6-9
3%

O rosyjski 3-5
6%

Otacina 3-5
3%
O francuski 3-5 iemiecki 3-
5% M niemiecki 6-9 m nlem;%co ’ 13-5
9% °

@ angielski 10+
14%

Rys. 4. Znajomosc¢ jezykow obcych deklarowana przez ankietowanych

"W literaturze glottodydaktycznej na okreslenie znajomosci poza ojczystym, innych jezykoéw obcych
uzywa si¢ terminow: multilingwizm, plurilingwizm, wielojgzycznosé. O zagadnieniu czytaj takze w
pracach autora : Ukfad trilingwalny - jezyk rosyjski jako drugi jezyk obcy, [w:] Zeszyty Naukowe
Uniwersytetu Rzeszowskiego. Seria Filologiczna, Glottodydaktyka 1, pod red. A. Palinskego, G. Zigtali,
Rzeszow, zeszyt 39/2006, s. 7-12, oraz Pycckuii s3vik kak émopou unocmpannwii, [B:] HoBoe B Teopuu u
IIPaKTHUKE OMHUCAHUs U NIPENoAaBaHus pyccKoro si3bika, Warszawa 2004, s. 70-73.
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Badanych studentow—rusycystow uczacych si¢ w grupach rozpoczynajacych
nauke jezyka rosyjskiego od podstaw zapytano, ilu jezykéw obcych uczyli sig
wczesniej, jak dlugo 1 jakie to byly jezyki. Z powyzszego wykresu wynika, ze studenci
maja juz wieloletnie do$§wiadczenie w nauce jgzykow obcych. Najczgsciej uczyli sig
jezyka angielskiego 1 niemieckiego. Kolejne zagadnienie to ilo$¢ jezykow, z jakimi
mieli kontakt ankietowani. Okazuje sig, ze czgsto uczyli si¢ wigcej niz jednego jezyka.

Wyniki przedstawiono na ponizszym wykresie:

300,
2507
2007
1507
1007
50
0’

B jeden jezyk Odwa jezyki Btrzy jezyki Ecztery jezyki Bl sze$¢ jezykow

Rys. 5. Liczba jezykow obcych, ktorych uczyli sie ankietowani

Uzyskane wyniki pozwalaja na zastosowanie w odniesieniu do sytuacji
studentoéw-rusycystow terminu - uktad multilingwalny, w ktorym jezyk rosyjski bedzie
wystgpowat jako kolejny jezyk obcy, z jakim spotykaja si¢ studenci. Ankietowanym
postawiono réwniez pytanie dotyczace oceny przez nich samych stopnia opanowania
jezykoéw obcych. W wigkszosci swoja znajomos¢ jezykéw oceniali na dobra lub bardzo
dobra. O ich doswiadczeniu glottodydaktycznym $wiadczy rowniez fakt, w jaki sposob i
gdzie uczyli si¢ jezykow. Jak wynika z udzielanych odpowiedzi, szkola nie byta

jedynym miejscem zapewniajacym ksztatcenie jezykowe.
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Rys. 6. Warunki w jakich ankietowani uczyli sie jezykow obcych

Jak bylo wspomniane wyzej, nauczanie od podstaw studentow-filologow to
nowa sytuacja w nauczaniu j¢zyka rosyjskiego w polskim szkolnictwie. Dotychczas
metodyka przedmiotu zajmowala si¢ wplywem jezyka ojczystego (polskiego) na
przyswajanie pierwszego jezyka obcego (rosyjskiego) uwzgledniajac podobienstwo 1
specyfike obu jezyk6w w procesie nauczania. Nie uwzgledniata specyfiki innych
jezykoéw 1ich wplywu na proces przyswajania jezyka rosyjskiego.

W niniejszym podrozdziale przedstawiono szanse i1 zagrozenia, jakie stoja przed
rozpoczynajacymi nauk¢ jezyka rosyjskiego studentami, wiadajacymi juz innym
jezykiem obcym, opisany zostal wplyw doswiadczenia jgzykowego na przyswajanie
przez nich jezyka rosyjskiego.

Na przestrzeni lat badacze prébowali przenies¢ doswiadczenia w opanowywaniu
jezyka ojczystego na szkolne nauczanie jezykow obcych. Porownywali proces
przyswajania jezyka ojczystego 1 nastgpnie obcego, opisywali podobienstwa i rdznice
obu tych procesow.

Warto réwniez zastanowi¢ sig¢, jak mozna pordéwnaé proces przyswajania
pierwszego jezyka obcego 1 kolejnych? Niewatpliwie jest pomigdzy nimi wigce]
podobienstw, niz pomigdzy procesem przyswajania mowy ojczyste] w naturalnym
srodowisku jezykowym, a uczeniem si¢ jgzyka obcego w sztucznych warunkach. W
tym miejscu nalezy zwroci¢ uwage na te czynniki, ktore sa charakterystyczne przy
podejmowaniu nauki kolejnego jezyka, co odroznia ten proces od nauki jgzyka

pierwszego.
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Na efektywno$¢ przyswajania jezyka obcego wplywa szereg czynnikdw, ponizej
zaprezentowano niektore z nich:*’
1. Warunki nauczania:
e cel nauczania;
e czas przeznaczony na nauke;
2. Sposob organizacji procesu nauczania/uczenia sig.
3. Warunki socjokulturowe:
e status jezyka obcego;
e zwiazek jezyka obcego z jezykami juz znanymi;
e 7zgodnos¢ kulturowa.
4. Czynniki indywidualne:
e wiek;
e motywacja;

e uwarunkowania psychofizjologiczne jednostki.

Znaczaco odroznia nauke kolejnego jezyka od nauki pierwszego jgzyka obcego
czas na nig przeznaczony. Rozpoczynajac nauke pierwszego jezyka mamy zazwyczaj w
perspektywie wiele lat pracy nad jezykiem, w przypadku kazdego kolejnego jezyka ten
czas skraca sig, przy jednoczesnej intensyfikacji kursu. Podejmujac nauke na studiach
studenci beda si¢ uczy¢ na przestrzeni kilku lat (3-5), ale bardzo ntensywnie
(kilkanascie godzin tygodniowo). Trudno okresli¢, ktory model nauczania jest lepszy.
Kazdy z nich ma zaréwno wady, jak 1 zalety. W przypadku intensywnego, relatywnie
krétszego kursu, uczacy si¢ sa stale skupieni na jezyku, maja zapewniony ciagly kontakt
z nim. Z drugiej jednak strony, na wytworzenie trwalych nawykoéw potrzeba czasu,
powracania po pewnym czasie do opanowanego wczesniej materialu, powtdrzenia.

Nauka kazdego kolejnego jezyka ma charakter bardziej intencjonalny 1
zaplanowany. Pierwszego jezyka uczymy si¢ zazwyczaj w szkole, z przymusu, takiego,
jaki jest do wyboru. Drugi jezyk coraz czgsciej tez pojawia si¢ w szkole, w starszych
klasach, ale kolejny to bardziej $wiadoma decyzja. Wybieramy go kierujac sig
wewnetrzng, lub zewnegtrzna potrzeba, mamy motywacjg, wiazemy z nim swoja

przysztos¢, co rzadko ma miejsce w przypadku szkolnego nauczania/uczenia si¢ jezyka.

47
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8MOP0O20 UHOCMPAHHO20 A3bIKa, [B:] Komniexcrnoe obyuenue, Munucmepcmeo obpasosanus P®, BI'TIY,
1993.
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Kazdy koleny jezyk obcy to bardziej $wiadomy wybdr uczacych si¢ 1 bardziej
uswiadamiany przez nich cel nauki.

Kolejnym czynnikiem charakterystycznym w ukladzie wielojezycznym wydaje
si¢ by¢ specyfika ucznidow podejmujacych nauke kolejnego jezyka obcego. A zatem
najczesciej sa to juz ludzie dorosli lub miodziez, a nie dzieci, jak w przypadku jezyka
pierwszego, co zostalo oméwione szerzej w podrozdziale pierwszym.

Kolejna r6znica w procesie przyswajania pierwszego jezyka obcego i kolejnych
jest doswiadczenie glottodydaktyczne uczacych sig.

Istnieje wiele czynnikow majacych negatywny wplyw na proces uczenia sig i
przyswajania drugiego jezyka obcego. Pierwszy z nich to chociazby fakt, iz na
nauczanie drugiego jezyka obcego ma si¢ przewaznie znaczni€é mni€j czasu Nz w
przypadku nauki jgzyka pierwszego, natomiast wymagania 1 oczekiwania co do stopnia
opanowania tego j¢zyka sa podobne. Nauka drugiego jezyka obcego z reguly
rozpoczyna si¢ dosy¢ pozno, wowczas aparat mowy ucznidOw jest juz uksztattowany,
wigc prawidlowa artykulacja w nowym jezyku moze sprawiaé trudnosci®. Osoby
doroste, z wyksztalceniem jezykoznawczym czgsto stosuja monitor - $wiadome
stosowanie regul, co zwlaszcza na poczatku nauki moze mie¢ hamujacy wplyw na
przyswajanie kolejnego jezyka, natomiast w pdzniejszych fazach zazwyczaj przyspiesza
proces akwizycji jezyka®.

Negatywnych czynnikbw mozna by bylo znalez¢ jeszcze wiele, jednak
najwigkszym zagrozeniem dla rozpoczynajacych nauke drugiego jezyka obcego zdaje
si¢ by¢ niebezpieczenstwo wystapienia interferencji migdzyjgzykowe;.

Akwizycja jezyka odbywa si¢ glownie na zasadzie transferu uprzednio
zdobytych umiejetnosci jezykowych. A.A. Leontjew i T.W. Riabowa™ proponuja
wyrozni¢ nastgpujace czynniki majace wplyw na wystgpowanie 1 charakter transferu:

e lingwistyczny — podobienstwo jezykow;

o ckstralingwistyczny — stopien opanowania 1 odstgp czasowy pomigdzy nauka
poszczegblnych jezykow;

¢ indywidualno-psychologiczny — zdolnosci jezykowe i1 charakter wczesniejszego

doswiadczenia jezykowego plus motywacja.

8 J. Targonska, Nauczanie jezyka niemieckiego jako drugiego jezyka obcego, ,Jezyki Obce w Szkole”
2002, Nr 3.

¥ T. Lipinska, Wybrane..., op. cit., 5.56.

3 [Meuxonozuueckue 6onpocsi 06yYenus UHOCMPAHYes Pycckomy A3bIKY, TIOR pea. A.A. Jleortsena, T.B.
Psi6oBoii, Mocksa 1972, ¢.88.
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Nieuniknione w procesie uczenia si¢ nowego jezyka jest odwolywanie si¢ do
jezyka badz jezykow juz znanych, bowiem przyswajanie jezyka obcego dokonuje sie
poprzez filtr jezyka ojczystego zinternalizowanego przez uczqcego sie, a przyswajanie
drugiego jezyka obcego poprzez filtr zarowno jezyka ojczystego, jak i przez filtr juz
zinternalizowanego jezyka obcego.

Zatem glownym zagrozeniem dla rozpoczynajacych nauke j¢zyka rosyjskiego
jako drugiego jezyka obcego wydaje si¢ by¢ mozliwo$¢ wystapienia interferencji
dziafajacej w ukladzie trilingwalnym — jezyka pierwszego (ojczystego), drugiego i
trzeciego (obcych).

Zjawiska tego, wedlug F. Gruczy’>, nie da sie zinterpretowaé jako zwyklej sumy
interferencji pojawiajacej si¢ w dwoch parach: /j1-j2/, /j1-j3/, ani nawet w trzech
parach: /j1-j2/, /j1-j3/, /j2-j3/. Uczacy si¢ moga zatem by¢ narazeni na ,mieszanie si¢”
jezykow, interferencj¢ jezykOw znanych na jezyk, ktorego si¢ ucza, istnieje rdwniez
niebezpieczenstwo proceséw odwrotnych, na przyktad interferencja drugiego jezyka
obcego na pierwszy jezyk obcy. Sytuacja ta wydaje si¢ by¢ typowa w przypadku
jezykoéw obcych nalezacych do tej samej grupy jezykowej. Biorac pod uwage specyfike
omawianej przez nas sytuacji, w ktorej jezyk ojczysty 1 trzeci jezyk naleza do innej
grupy jezykowej, niz drugi jezyk obcy, zagrozenie nie jest tak duze jak mogloby sig
wydawac.

Interferencja jgzyka zachodnioeuropejskiego, jak angielski czy niemiecki,
(ktorych system jezykowy znacznie rozni si¢ od systemow jezykdéw stowianskich) na
jezyk rosyjski raczej nie wystepuje’. Interferencja zewnatrzjezykowa jest bowiem tym
silniejsza, im bardziej systemy jezykow sa do siebie zblizone. Jak przekonuje J.
Arabski, Aby wystqpil transfer, jezyki muszq by¢ genetycznie bliskie’. Ponadto
najwigksze natgzenie interferencji wywoluja najsilniejsze nawyki, a w omawiane]
sytuacji uczacy si¢ dysponuja najsilniejszymi nawykami w jezyku ojczystym. Totez
interferencji nalezy si¢ raczej spodziewa¢ w uktadzie /j1-j3/. Co wigcej, w omawianym

przypadku znajomos$¢ innego jezyka obcego moze nie tylko nie zaszkodzi¢

UF. Grucza, Z problematyki bledéw obcojezycznych, Warszawa 1978.

52 F. Grucza, Glottodydaktyczne implikacje bilingwizmu, [w:] Bilingwizm a glottodydaktyka, Warszawa,
1981.

33 7. Skrundowa, Nauczanie gramatyki jezyka rosyjskiego, Warszawa 1985.

% J. Arabski, O przyswajaniu jezyka drugiego (obcego), Warszawa 1985, 5.29.
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rozpoczynajacym nauke jezyka rosyjskiego, ale wrecz zminimalizowaé negatywny
wplyw interferencji.

Z doswiadczen osob wiladajacych wieloma jezykami wynika, iz nauczenie si¢
drugiego jezyka jest latwiejsze, niz pierwszego, trudne jest pierwszych pie¢ — szes$c
jezykéw, nastepne przychodza juz same z siebie’”. Jak wytlumaczy¢ to zjawisko?

Gléwna trudnoscia w nauce jezykéw obcych jest to, ze rozpoczynajac nauke
zwykto si¢ identyfikowaé pojecie jezyka ze swoim jezykiem ojczystym. Dopiero po
uptywie czasu zauwaza sig, ze jezyk ojczysty i jezyk obcy maja zar6wno cechy
wspolne, jak i catkowicie odmienne. Zatem studiujac drugi jgzyk obcy wykorzystuje si¢
juz doswiadczenia z nauki pierwszego jezyka 1 im wigcej jezykOw znamy, tym latwiej
jest oddzieli¢ to, co specyficzne od tego, co ogolne. Osoba znajaca juz jeden jezyk obcy
posiada zdolno$¢ dedukcji, analizy, przewidywania, swoje do$wiadczenia uczacy si¢
moga przenosi¢ na nowe konteksty’®. Kazdy jezyk stanowi odrebng calo$é, ktéra z
jednej strony posiada cechy wlasciwe tylko dla niego samego, a z drugiej zawiera takze
elementy obecne w innych jezykach’’.

Rowniez w zestawieniu jezykow zachodnioeuropejskich, angielskiego 1
niemieckiego, z jezykiem rosyjskim mozna znalez¢ cechy wspolne. Zbiezno$¢
wystgpuje  gldwnie w  systemie leksykalnym. Jest to chociazby stownictwo
migdzynarodowe, tzw. internacjonalizmy, stownictwo posiadajace wspolne korzenie
czy zapozyczenia z roznych jezykow.

Na przestrzeni lat do jgzyka rosyjskiego przeniknglo wiele wyrazow z jezyka
angielskiego 1 niemieckiego, czyli jezykow, ktorych znajomos¢ deklarowali studenci
grup zerowych. Za panowania Piotra I do jezyka rosyjskiego przedostato si¢ ok. trzech
tysigcy wyrazow obcych. W Stowniku wyrazéw obcych pod red. J.W. Lochina, S. M.
Lokszynowej z 1980 roku znajduje si¢ az 926 wyrazéw zapozyczonych z jezyka
angielskiego®. Naleza one glownie do terminologii naukowo-technicznej, podobnie jak

wystepujace w jezyku rosyjskim zapozyczenia z jezyka niemieckiego.

> www.eurocom-frankfurt.ale/polski,html

56 .
Tamze.

371, Bobko, Metoda bilingwalna w procesie nauczania jezyka obcego, ,, Jezyki Obce w Szkole”, Nr

3/1999.

870b.: K. Lucinski, Anglicyzmy w jezyku polskim i rosyjskim, Kielce 2000.
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Wystgpowanie zapozyczen z jezyka angielskiego w jezyku rosyjskim w

poszczegdlnych grupach tematycznych obrazuje ponizsze zestawienie K. Lucinskiego™.

Tabela 7. Zapozyczenia w jezyku rosyjskim

GRUPY TEMATYCZNE ; LICZBA PROCENT
Sport, turystyka 25 9,2
Marynarka, rybotowstwo 51 18,7
Nauka, technika &9 43,7
Polityka, ekonomia 17 6,2
Kultura i sztuka 10 33
Uprawa ziemi, gospodarstwo wiejskie 13 4,7
Czlowiek 1 spoteczenstwo 38 13,9
Pozostale 1 0,3
Razem 272 100

Brak podobienstwa w systemach jezykodw zachodnioeuropejskich 1 jezyka
rosyjskiego, o czym byla mowa wyzej, zmniejsza niebezpieczenstwo wystapienia
interferencji tych jezykow na jezyk rosyjski. Jedynie w przypadku leksyki nie mozna
tego wykluczy¢. Jednak interferencja w zakresie leksyki nie jest tak niebezpieczna, jak
na przyklad interferencja w systemie gramatycznym, o ktorej w omawianym przypadku
racze] nie moze by¢ mowy. Z drugiej za§ strony, podobienstwa leksykalne w
omawianych jezykach moga przynies¢ uczacym si¢ jezyka rosyjskiego korzysci, na
przyktad. skracajac czas nauki stownictwa znanego z pierwszego jezyka, ktére jest
zblizone do jgzyka rosyjskiego. Mozna tu wymieni¢ chociazby majace wspolny

zrodlostow tacinski nazwy miesigcy w jezykach rosyjskim, angielskim 1 niemieckim.

9 K. Lucifiski, Anglicyzmy..., op. cit.
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Tabela 8. Nazwy miesiecy w jezykach: rosyjskim, angielskim i niemieckim

JEZYK JEZYK JEZYK
ROSYJSKI ANGIELSKI NIEMIECKI
SAnBapp January Januar
deBpaib February Februar
Maprt March Marz
Arpenb April April
Mai May Mai
Wronp June Juni
Uronp July Juli
ABTYyCT August August
CeHts6pb September September
OxTs6pb October Oktober
Hos6pp November November
Jlexabpb December Dezember

Do innych, czesto uzywanych w jezyku rosyjskim zapozyczen angielskich

naleza chociazby:
JIugr Lift
HNuTepBbI0 Interview
Backer6o0. Basketball

Znalez¢ mozna réwnie popularne niemieckie zapozyczenia np.:

Bupxa Borse
Byxranarep Buchhalter
IIpeiickypanT Preiskurant

Oczywiscie korzysci, jakie odniosa uczacy si¢ jezyka rosyjskiego w zwiazku z
podobienstwami leksykalnymi pomigedzy znanymi jezykami 1 przyswajanym jezykiem

rosyjskim najwigksze bgda w obszarze sprawnosci receptywnych. Jako potwierdzenie
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mozna przytoczyé wyniki badan przeprowadzonych przez M. Grabska®. Uczacy sig
mieli za zadanie przetlumaczy¢ slowa — zapozyczenia, z ktoérymi teoretycznie nie
zetkneli si¢ wezesniej. Byly to zapozyczenia, ktore wystepowaly w jezyku rosyjskim 1
polskim, a w jednym przykladzie w jezyku rosyjskim 1 niemieckim 1 francuskim. Osoby
uczace si¢ wymienionych jezykow zachodnioeuropejskich nie miaty trudnosci z danym
przyktadem, w przeciwienstwie do oso6b nie znajacych  jezyka niemieckiego 1
francuskiego.

Nie sposob rowniez nie doceni¢ motywujacej funkcji, jaka niesie znajomos¢ juz
jednego jezyka obcego. Uprzednie doswiadczenia uzyskane w procesie dydaktycznym,
a takze w bezposrednich kontaktach jezykowych, uwienczone sukcesem, dodaja
uczacym si¢ wiary we wilasne mozliwosci, w kwestii odniesienia sukcesu w nauce
kolejnego jezyka obcego. Wyzwala to che¢ do nauki 1 pozytywne nastawienie do jezyka
obcego. Z drugiej jednak strony, nawet gdy nauka pierwszego jezyka obcego nie
przyniosta oczekiwanych efektéw, uczniowie uczyli si¢ dlugo 1 nie zauwazali
rezultatow, w przypadku rozpoczgcia nauki kolejnego jezyka od podstaw bardzo szybko
zauwaza przyrost wiedzy charakterystyczny dla poczatkowego etapu nauki jezyka, co
jest czynnikiem wielce motywujacym.

Kolejna istotng sprawa jest to, Ze uczacy si¢ nie musza traci¢ czasu na
opanowywanie technik uczenia si¢ jezyka obcego. Kazdy z nich w toku nauki
poprzedniego jezyka wypracowal swoje wiasne strategie uczenia sig, przynoszace mu
najlepsze efekty. Moze wigc bez stosowania metody prob 1 bledow skupi¢ si¢ na
przyswajaniu j¢zyka rosyjskiego w sposob dla niego najodpowiedniejszy. Uczniowie
posiadaja rowniez obszerniejsza wiedze jezykowa, dotyczaca nie tylko jezyka
ojczystego, ale rowniez obcego. Ucza si¢ oni w sposob bardziej swiadomy, szybciej
formutuja reguly wykorzystujac wiedz¢ z pierwszego 1 drugiego jezyka, szybciej
rozpoznaja regularnosci w nowym jezyku, a w zwiazku z tym szybciej go
przyswajaja’’. W tym miejscu warto zacytowaé stowa Goethe: Wer frende Sprache
nicht kennt, weiB nichts von seiner eigenen. (Ten, kto nie zna jezykow obcych nic nie
wie o swym wilasnym). Stowa te podkreslaja wpltyw znanych juz jezykOw na rozwoj

myslenia lingwistycznego. W toku pracy nad jezykiem uczacy si¢ zaczyna analizowaé

59 M. I'pabeka, Cneyugpurxa adanmayuu pycckux 3aumMcmeosantblx ¢og U UX ONO3HABAHUE NONAKAMU
(ponemuxo-epaguueckuit u mopghonocuueckuil ypoenu), [B:] Wspotzaleznosé jezykow stowianskich, pod
red. J.Bartoszewskiej i M. Grabskiej, Gdansk 1998.

81 J. Targonska, Nauczanie jezyka niemieckiego jako drugiego jezyka obcego, ,.Jezyki Obce w Szkole”,
Nr 3/2002.
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budowe poszczegdlnych elementow jezyka, dostrzega prawidlowosci, zaleznosci
wystgpujace migdzy nimi. Zwigksza si¢ u niego umiejgtno$¢ przeciwstawiania
opanowywanego materialu analogicznym zjawiskom w jezyku ojczystym lub innym
znanym jezyku. Im wigcej jezykoOw znajdzie si¢ w naszym ,,ukladzie” jezykowym, tym
wigcej jesteSmy w stanie dostrzec. Nawet w jezyku ojczystym zaczynamy ,,wylapywac”
1 docenia¢ to, co wczesniej nam umykato, za$ kolejny jezyk obcy opanowujemy juz z
cala $wiadomoscia 1 zdolnoscia krytycznej obserwacii.

W tym miejscu warto zwrdci¢ uwage jak uczacy si¢ oceniaja wplyw
doswiadczenia glottodydaktycznego na przyswajanie kolejnego jezyka. ZadaliSmy
ankietowanym pytanie: Czy znajomos¢ jezyka obcego ma wplyw na opanowywanie

przez Paniq/Pana jezyka rosyjskiego?

500
400+
300+
2001
100+

nie tak

Rys. 7. Wphw doswiadczenia glottodydaktycznego na przyswajanie kolejnego jezyka w
ocenie ankietowanych studentow

Wigkszo$¢ ankietowanych studentow zauwaza ten wplyw. Wedlug 35 oséb
znajomo$¢ innych jezykow obcych nie wptywa na przyswajanie kolejnego. Sposrod 404
0sob, ktore potwierdzily zwiazek migdzy posiadanym doswiadczeniem w nauce
jezykow a przyswajaniem, 4% okreslito ten wpltyw jako negatywny, uznajac, ze
znajomos$¢ innych jezykow przeszkadza im w procesie przyswajania jezyka rosyjskiego
od podstaw. Pozostali uznali, iz znajomos$¢ jednego j¢zyka obcego pomaga w
przyswajaniu kolejnych jezykow. Wskazywali na wigksza $wiadomos$¢ lingwistyczna,
bogatszy wachlarz strategii uczenia sig, twierdzili, ze wladanie jezykiem obcym
przyczynia si¢ do likwidowania bariery przed uzywaniem kolejnego jezyka. Wedlug

nich znajomo$¢ innego j¢zyka ma rowniez funkcj¢ motywujaca. Studenci nauczyli si¢
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jezyka, osiagneli sukces w procesie akwizycji jezyka obcego, wigc analogicznie
podobnych efektow oczekuja w przypadku nauki kolejnego jezyka. 19% uznalo, ze

doswiadczenie glottodydaktyczne pomaga im w pracy nad przyswajaniem kolejnego

jezyka nie precyzujac sposobu tego pozytywnego wpltywu.

E przeszkadza m
O brak bariery 4%, pﬂ?ﬁ'/?a

18%

O motywacija BH wieksza
13% Swiadomos¢
lingwistyczna
u bogatszy 25%
wachlarz strategii
uczenia sie

21%

Rys. 8. Rodzaj wpbywu doswiadczenia glottodydaktycznego na przyswajanie kolejnego
Jjezyka w opinii studentow
Podobne pytania zadano wykltadowcom prowadzacym zajecia z PNJR na
studiach rusycystycznych w grupach zerowych. Zapytano ich, czy zauwazaja wplyw
doswiadczenia jgzykowego studentow na pracg¢ nad kolejnym jezykiem, a takze, jak
oceniaja ten wplyw. 36% badanych nie zauwaza takiego wptywu, jednak zdecydowana
wigkszos¢ - 64% ankietowanych, wyraznie odczuwa wplyw doswiadczenia

glottodydaktycznego na proces przyswajania jgzyka rosyjskiego od podstaw.
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Rys. 9. Wphyw doswiadczenia glottodydaktycznego na przyswajanie kolejnego jezyka w
ocenie ankietowanych wyktadowcow

Prowadzacych zajgcia rowniez poproszono o sprecyzowanie swojego wyboru.
Oto jak odpowiadali ankietowani na pytanie: Jak znajomosé¢ innych jezykow obcych

wplywa na przyswajanie jezyka rosyjskiego od podstaw?

O przeszkladza B pomaga
11% 18%
O brak bariery
21%
B wieksza
Swiadomos¢
) lingwistyczna
O moty:vaqa B bogatszy 25%
7% wachlarz
strategii
uczenia sie

18%

Rys. 10. Rodzaj wptywu doswiadczenia glottodydaktycznego na przyswajanie kolejnego
Jjezyka w opinii wyktadowcow

Porownujac odpowiedzi udzielone przez przedstawicieli obu grup objetych
badaniami - studentéw 1 wykladowcoOw, mozna zauwazy¢ pewne podobienstwa, ale 1
roznice. Opisujac pozytywny wplyw znajomosci jezykdw obcych na akwizycje jezyka
rosyjskiego, studenci 1 prowadzacy na pierwszym miejscu zgodnie wskazywali wigksza
swiadomos$¢ lingwistyczna - 25%. 18% sposrod wykladowcow 1 zblizony procent

studentow uznalo, Ze posiadane doswiadczenie w uczeniu si¢ jezykow obcych
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wzbogaca stosowane przez uczacych si¢ techniki pracy nad jezykiem. Wigkszych
rozbieznosci nie zaobserwowano rowniez w odniesieniu do odpowiedzi potwierdzajace]
wystgpowanie transferu pozytywnego, ulatwiajacego prace nad jezykiem (18% -
wykladowcy, 19% - studenci), na mniejsza barier¢ psychologiczna wskazywato
odpowiednio 18% studentow 1 21% wyktadowcow. Nie w kazdym przypadku studenci i
wykladowcy byli tak zgodni. Zdaniem 11% prowadzacych znajomos$¢ innych jezykow
obcych wplywa negatywnie na proces przyswajania jgzyka rosyjskiego od podstaw. Ten
negatywny wplyw wystepuje przede wszystkim w poczatkowej fazie pracy nad
jezykiem, przejawia si¢ w uzyciu stow obcojezycznych zamiast rosyjskich (najczesciej
yes zamiast oOa), uzywaniu rzeczownikOw wylacznie w mianowniku itp. Studenci
nauczeni, ze jgzyk obcy winien rézni¢ si¢ od jgzyka ojczystego, nie dostrzegaja w
Jjezyku rosyjskim podobienstw do jezyka polskiego, co nie tyle utrudnia, co nie ulatwia
pracy nad jezykiem. Jest to jednak tylko kwestia ,,przestawienia si” 1 po tym
przystosowawczym okresie doswiadczenie glottodydaktyczne bedzie wywierad
zdecydowanie pozytywny wpltyw. Wyktadowcy (zaledwie 7% badanych) w stosunku do
studentéw (13%) nie docenili motywujacej funkcji doswiadczenia glottodydaktycznego
na proces przyswajania kolejnego jezyka. Wydaje si¢ jednak, ze sukces w nauce
pierwszego je¢zyka daje studentom poczucie wiasnej wartosci, wiar¢ we wiasne sily 1
mozliwosci, studenci z zapalem przystepuja do nauki kolejnego jezyka wierzac, ze
skoro udato si¢ w przypadku pierwszego jezyka obcego, to teraz tez si¢ uda’. Zadaniem
wykladowcy jest dostrzec owa motywacje, dazy¢ do jej podtrzymania, rozwijania i jak
najlepszego wykorzystania.

Z dotychczasowej analizy wynika, ze czynniki wplywajace na proces
opanowywania jezyka rosyjskiego jako kolejnego jezyka obcego mozna podzieli¢ na:
techniczne, psychologiczne, lingwistyczne.

Do czynnikow technicznych zaliczono: brak podrecznikéw uwzgledniajacych
specyfike nauczania/uczenia si¢ kolejnego jezyka, ograniczony czas przeznaczony na
nauke, wyksztalcony u uczacych si¢ nawyk samodzielnej pracy, umiej¢tnose
racjonalnego organizowania czasu pracy, wypracowane wiasne techniki uczenia si¢
Jezyka.

Wsrdéd czynnikéw  psychologicznych wyr6znia sig: mniejsza barierg, wstyd

przed os$mieszeniem, uswiadomienie sobie, ze nauka jezyka to dlugotrwaly, zlozony

* . . .. , . . . .
Zagadnienie motywacji zostalo oméwione szerzej w rozdziale trzecim.
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proces, co w konsekwencji zmniejsza zniecierpliwienie, rezygnacjg, kolejny czynnik to
motywacja, zazwyczaj silniejsza niz u osob nieznajacych jezykow obcych, znajomos¢
kilku jezykow obcych daje wigcej mozliwosci dla wytworzenia zwiazkéw sprzyjajacych
zapamietywaniu, przelaczania si¢ z jednego systemu jezykowego na inny®.

Na ostatnia grupg czynnikow - lingwistycznych, skladaja sig: transfer
pozytywny 1 negatywny, zdolno$¢ analizy i interpretacji, $wiadome opanowywanie
kolejnego jezyka, wystgpowanie monitora, rozwinigta intuicja, dociekliwos¢ jezykowa,

szersza wiedza w zakresie lingwistyki porownawcze;.

3.3. MOTYWACJA — CZYNNIKI DETERMINUJACE WYBOR KIERUNKU
STUDIOW

Co sprawia, ze podejmujemy trud nauczenia si¢ j¢zyka obcego, wkraczamy na
dhluga, niekiedy wyboista droge, a w przypadku potknig¢ nie zawracamy 1 staramy si¢
dotrze¢ do celu? Jednym z czynnikdw gwarantujacych sukces w nauce jezyka obcego
jest motywacja. Motyw, motywacja z tac. moveo—ere, (wprawia¢ w ruch, poruszac,
dzwigac).

Niemozliwym jest dokonanie pelnej charakterystyki uczacych si¢ bez zbadania
motywow, jakimi kierowali si¢ przy wyborze studiéw na danym kierunku.

Poznajac ich motywacj¢ oraz cele, jakie postawili sobie 1 jakie spodziewaja si¢
osiagna¢ po zakonczeniu kursu, bedzie mozna w taki sposob zorganizowac ten kurs,
aby odpowiadal oczekiwaniom uczacych si¢. Jest to bardzo istotne, gdyz w rezultacie
przyczyni si¢ do utrzymania, a nawet wzmocnienia motywacji u studentoéw, uniknigcia
jej spadku, co jest czgstym zjawiskiem przy podejmowaniu nauki od podstaw. Nalezy w
taki sposob zorganizowa¢ kurs, aby nie tylko wzmocni¢ istniejaca motywacje, ale i
rozbudzi¢ inne niz deklarowane jej rodzaje.

O tym, czy uda si¢ osiagna¢ sukces w nauce jezyka obcego decyduje szereg
czynnikow, jak czas przeznaczony na nauke, dobor tresci, sSrodkdw, metod, materiatlow
nauczania, organizacja kursu, zdolnosci intelektualne uczacych sig, postawa nauczyciela

itp. Jednak bez motywacji nauka w ogoble nie zostanie podjeta, a jesl juz tak si¢ zdarzy,

2 H.B. Barpamosa, O poau..., op. cit., s. 15.
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uczac si¢ jezyka bez przekonania, wbrew wlasnej woli, nawet najlepszy podrgcznik,
metody, nauczyciel czy wreszcie zdolno$ci uczacych si¢ nie zagwarantuja sukcesu w
procesie przyswajania jezyka obcego. Jak przekonuje W. Pfeiffer, ow (...) psychiczny
stan gotowosci stanowi jednq z najwazniejszych przestanek sukcesu w nauce jezyka®.

Teorie motywacji sa bardzo liczne 1 nie spos6b omoéwi¢ wszystkich, ograniczono
si¢ zatem do kilku wybranych, w szczegdlnosci skupiono si¢ na definicjach motywacji
spotykanych w dydaktyce jezykdéw obcych.

W stowniku pedagogicznym W. Okonia czytamy, ze Motywacja to o0got
motywow wystepujqcy aktualnie u danej jednostki®. W. Pfeiffer pod pojeciem
motywacji rozumie (...) stan gotowosci cztowieka do podjecia okreslonego dziatania.
Motywacja, jak przekonuje dalej, (...) fo wzbudzony potrzebq zespol procesow
psychicznych i fizjologicznych okreslajqcy podioze ludzkich zachowan i ich zmian®. W.
Wozniewicz®® przez motywacje rozumie system pobudzen, czyli motywéw majgcych na
celu zaspokojenie roznego rodzaju potrzeb takich, jak najogdlniej rozumiane potrzeby
egzystencjonalne, emocjonalne, potrzeby poznawcze zwiqzane z okreslonymi
zainteresowaniami, potrzeby zwiqzane z roznymi aspiracjami, dqzeniami do sukcesu,
idealami, wreszcie potrzeby majqce na celu osiqgniecie lub zachowanie okreslonej
pozycji spotecznej, zapewnienie sobie poczucia bezpieczenstwa. W interpretacji W.
Wozniewicza motywacja to mechanizm pobudzajqcy i zarazem organizujqcy aktywnosc
(...) majqcy na celu osiqgniecie pozqdanych wynikéw®’.

Podsumowujac mozna zauwazy¢, ze motywacja najcz¢sciej jest definiowana
jako zbior, ogol, zespol, system motywow, pobudzen, impulsow itp., ktore sklaniaja
jednostke do podjecia dzialania. Efektem tego dzialania ma by¢ osiagnigcie
zamierzonego celu, zaspokojenie potrzeby. M. Szalek przedstawia motywacje¢ jako

reakcj¢ tancuchowa:

Motywacja = wzbudzenie pozytywnych emocji= naleiyte pobudzenie organizmu=
wzmozona aktywnos¢ umystowa=> przyspieszenie i usprawnienie procesu akwizycji

Jezwyka®.

83 W. Pfeiffer, Nauka jezykow obcych. Od praktyki do praktyki, Poznan 2001, s.109.
% W. Okon, Stownik pedagogiczny, Warszawa 1975.
5 W. Pfeiffer, Nauka jezykéw obeych..., op. cit.
5 W. Wozniewicz, Metodyka lekcji jezyka rosyjskiego, Warszawa 1987, s.16.
67 Tams
amze.
8 M. Szatek, Sposoby podnoszenia motywacji na lekcjach jezyka obcego, Poznan 1992, s.81.
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Na zaznaczenie zastuguje takze pewien wazny aspekt motywacji, na ktory

zwraca uwage A. Maslow®

, a mianowicie mozliwos¢ osiqgniecie celu. Maslow
przekonuje, ze na ogdt dazymy do tego, co znajduje si¢ w zasiggu naszych mozliwosci,
osiagnigcie czego wydaje si¢ nam by¢ realne. H. Stasiak cytujac Jounga okresla
motywacje jako proces, ktory wzbudza dziatanie, utrzymuje je w toku i reguluje jego
przebieg”’.

Tak sformulowana definicja motywacji wydaje si¢ by¢ szczegolnie adekwatna,
gdyz wyraznie wskazuje na jej funkcje jako czynnika aktywizujqcego, ale jak podkresla
H. Stasiak, moze ona rowniez wywiera¢ wplhyw hamujqcy — szczegolnie w sytuacji, gdy
efekt koncowy rozni sie w sposob zasadniczy od oczekiwan, ktorych motorem
napedowym byt okreslony uklad motywacyjny”".

W literaturze glottodydaktycznej mozna znalez¢é wiele prac opisujacych
motywacje studentow-rusycystow, jednak, jak wiadomo, motywacja w toku nauki moze
ulega¢ zmianie, a w ciagu ostatnich lat zaszla zmiana globalna, dotyczaca calej
omawianej spoleczno$ci, zwiazana z miejscem, pozycja jezyka rosyjskiego w polskim
szkolnictwie.

Do niedawna przyszli rusycysci wybierali dany kierunek studiow gdyz znali
jezyk rosyjski, odnosili sukcesy w jego nauce, a studia mialy by¢ kontynuacja,
poglgbianiem wiedzy. Dzi§ kiedy zajmujemy si¢ zagadnieniem nauki jezyka
rosyjskiego od podstaw na studiach rusycystycznych, ten rodzaj motywacji, cho¢ nadal
bedzie wystgpowal, nie jest juz tak powszechny. Rowniez zmiana stosunkow Polska-
Rosja przyczynia si¢ do zmiany motywacji przysztych rusycystow. Nie bez znaczenia
pozostaje takze fakt, ze oblicze polskiej rusycystyki wyraznie si¢ zmienito w ciagu
ostatnich lat. Dzi§ rusycystyka proponuje kandydatom na studia szeroka oferte
specjalnosci, obok jedynej niegdy$ - nauczycielskiej, przyszli studenci moga wybraé
specjalnos¢ biznesowa, translatorska, rosjoznawstwo, niekiedy jest to filologia rosyjska
polaczona z nauka innego jezyka, czgsto stowianskiego, lecz takze jezykéw
zachodnioeuropejskich.

Dzi$ filologia rosyjska to nowoczesny, ciekawy kierunek, oferujacy bogaty
zakres specjalnosci. Jest on coraz czgS$ciej wybierany przez absolwentow szkot

$rednich.

% A.Maslow, Motywacja i osobowos¢, Warszawa 2006, s.58.

% H.Stasiak, Wybrane psychodydaktyczne uwarunkowania uczenia sie i nauczania jezykéw obeych,
Gdansk 1992, s.32.

" Tamze.
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Do roku 1989 jezyk rosyjski byt podstawowym, a niekiedy jedynym jezykiem
obcym nauczanym w polskich szkotach, zatem uczono si¢ go z przymusu, co
prowadzilo do licznych uprzedzeh i1 nie sprzyjalo pozytywnej motywacji. Dzi§ jezyk
rosyjski nie jest juz jezykiem budzacym negatywne konotacje 1 w $wiadomosci
uczacych si¢ funkcjonuje na réwni z innymi j¢zykami obcymi.

Wciaz jest to jezyk miedzynarodowy, ktorym poshuguje si¢ blisko 242 miliony
ludnosci, po wejsciu Polski do Unii Europejskiej stat si¢ nie tylko jezykiem naszych
sasiadow, ale rowniez najwigkszego sasiada Unii, co niewatpliwie wplynie na rozwqj
stosunkéw handlowo gospodarczych, przyczyni si¢ do przesuwania si¢ procesu
globalizacji na wschod, w konsekwencji wzrasta znaczenie jezyka rosyjskiego 1
zauwazaja to studenci filologii rosyjskiej. Zanim zostana przedstawione motywy, jakimi
kierowali si¢ studenci podejmujac nauke¢ na danym kierunku studidéw, nalezy wyjasnic
czym dokfadnie jest motyw. Niekiedy w literaturze spotykamy zamienne uzywanie
termindw motyw 1 motywacja. Encyklopedia pod redakcja Kairowa nadaje temu stowu
trzy znaczenia. Wyr6znia migdzy innymi motyw, jako pobudzajqcq sile wszelkiego
dziatania, jako pobudke wyjsciowq dqznosci ludzkich zmierzajqcych do zaspokojenia
potrzeb materialnych i duchowych oraz jako pobudke popychajqcq do dzialania
Swiadomego i celowego’. W $lad za T. Lewowickim E. Lipinska definiuje motyw jako
czynnik umozliwiajqcy swiadome podjecie dzialania dzieki sformutowaniu celu i
programu tego dzialania” J. Rusiecki’® motywem nazywa To, dla czego chcemy sie
uczy¢ jezyka obcego. Podsumowujac, mozna okreslic motyw, jako mechanizm
wywotujacy aktywnos¢, jako powod, dla ktérego podejmowane jest jakie$ dziatanie.

W. Wozniewicz> dokonuje podzialu motywéw na zewnetrzne i wewngtrzne, T.
Lewowicki’® dodaje do tego jeszcze motywy posrednie, do ktorych zalicza
wspotzawodnictwo, nasladowanie innych ludzi, autorytet nauczyciela. Biorac pod
uwage kryterium funkcjonalne, W. Wozniewicz proponuje podzial motywoéw na
integrujace 1 instrumentalne.

Sposobow klasyfikacji motywow spotykanych w literaturze przedmiotu jest

wiele, dla potrzeb niniejszej rozprawy najistotniejsze okaza si¢ te, ktorymi kieruja si¢

72 http://www.sciaga.pl/tekst/13637-14-motywowanie pracownikow
" E. Lipinska, Jezyk ojczysty..., op. cit., s.58.

™ J. Rusiecki, O nauczaniu jezykéw obcych, Warszawa 1964, s.50.
> W. Wozniewicz, Metodyka..., op. cit.

7% Cytuje za: E. Lipinska, Jezyk ojczysty..., op. cit., s.58.
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ludzie w pracy nad jezykiem. J. Rusiecki’’ przedstawia migdzy innymi takie motywy
jak:
e uzyskanie moznoSci porozumienia si¢ ustnego w jezyku obcym z
cudzoziemcami w

kraju 1 poza jego granicami;

e uzyskanie mozno$ci studiowania w obcym kraju, mozliwo$¢ korzystania z
multimedidw, czytanie w oryginale literatury pigknej 1 fachowej, mozliwosé
prowadzenia korespondencji prywatnej 1 fachowej w jezyku obcym;

e motywy specjalne: chg¢ zdobycia zawodu nauczyciela lub tlumacza.

Z racji badanego $rodowiska ankietowani w mniejszym lub wigkszym stopniu
kierowali si¢ wiasnie tymi motywami przy wyborze kierunku studiow, jednoczesnie nie
wyklucza to wystgpowania u nich innych motywéw decydujacych o podjeciu nauki na
danym kierunku studiow, zwlaszcza ze, jak przekonuje M. Woytowicz-Neyman'®, nie
ma czystych motywow i zawsze w jakims stopniu bedq sie one wzajemnie przenikaty i
zazebialy ze sobq. 1. Strachanowska nazywa takie zjawisko polimotywacyjnosciq. Zdaja
si¢ to rowniez potwierdza¢ badania przeprowadzone na potrzeby danej pracy. Na 440
badanych wypehiajacych ankiet¢ pojawito si¢ 687 odpowiedzi na to pytanie, a zatem
spora grupa wybrata wigcej niz jedna odpowiedz.

J. Rusiecki w swojej klasyfikacji motywoéw nie kierowat si¢ specyfika kursow
dla dorostych. Jak zauwaza M. Woytowicz-Neymann’’, dla tej grupy charakterystyczne
sa trzy rodzaje motywdw: materialny, intelektualny i1 towarzysko-snobistyczny. Podziat
motywow rozpoczecia nauki jezyka obcego na trzy gldéwne kategorie, jak przekonuje
M. Woytowicz-Neymann, ma zalet¢ zwigzlosci 1 jasnosci, ale cechuje si¢ koniecznoscia
wprowadzenia uogolnien. Szerszej klasyfikacji motywow dokonuje W. Pfeiffer®,
dzielac je nastgpujaco:

® MOotyw poznawczy,

® motyw uzytecznosci,

e motyw komunikacyjny;
e motyw przezyc;

e motyw nauczyciela;

7 J Rusiecki, O nauczaniu..., op. cit.

"8 M. Woytowicz-Neymann, Dorosli..., op. cit.

7 Tamze.

% W. Pfeiffer, Nauka jezykéw obceych... op. cit., s.112.
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¢ motyw rodzicow;
e motyw spoteczny;

e motyw prestizu.

Nieco innego nazewnictwa uzyla I. Strachanowska w klasyfikacji motywow,
ktorymi kieruje si¢ mtodziez przy wyborze jezyka obcego. Sa to:
e motywy o charakterze poznawczym;
e motywy o charakterze spoteczno-kulturowym;
e motywy o charakterze ambicyjnym;
e motywy o charakterze szkolnym — praktyczne;
e motywy o charakterze zawodowym;
e motywy lekowe;
® motywy innego typu;
e brak motywow.

Charakter niniejszej pracy wymusza przeprowadzenie analizy motywacji
czlowieka dorostego, ktora rdzni si¢ znaczaco od motywacji dziecka czy mlodziezy
szkolnej. Dotyczy to calej skali dzialalnosci ludzkiej, w tym takze uczenia si¢ jgzykow
obcych. Ponadto badane srodowisko to studenci filologii rosyjskiej, a zatem z zalozenia
wiaza oni z podjeciem nauki danego jezyka plany zawodowe.

W celu przebadania motywow, jakimi kierowali si¢ przyszli rusycysci
podejmujac nauke jezyka rosyjskiego od podstaw, poproszono ich o odpowiedz na
pytanie:

Dlaczego wybrat(-a) Pani/Pan dany kierunek studiow?

Pytanie to jest pytaniem otwartym, studenci udzielali odpowiedzi, ktore zostaty

zebrane w 8 kategorii. Wyniki przedstawiono na wykresie.
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Rys. 11. Motywy studentow przy wyborze studiow

Najwigcej respondentéw (131 osob) udzieldo odpowiedzi, iz o ich wyborze
zadecydowato zainteresowanie Wschodem, Rosja, deklarowali takze chg¢¢ poznania tego
kraju. Tylko dwie osoby mniej (129 os6b) argumentuje swoj wybor przydatnoscia
zawodowa jezyka rosyjskiego, respondenci uwazaja kierunek za przysziosciowy,
podkreslaja rolg jezyka rosyjskiego w obecnej sytuacji polityczno-gospodarczej. Duza
grupa badanych (107 osob) deklaruje ch¢¢ opanowania jezyka rosyjskiego, (64 osoby)
wskazuja na zainteresowanie nauka jezykow obcych, deklaruja, ze zdolnosci
lingwistyczne zadecydowaly o ich wyborze. Spora grupa (63 osoby) wybrata dany
kierunek studiow ze wzgledow estetycznych, uzasadniajac wybor kierunku studiow
tym, ze jezyk rosyjski po prostu si¢ im podoba. Co ciekawe, niegdy$ bardzo popularny,
wrgcz wszechobecny w naszym kraju jezyk rosyjski, dzi§ 38 respondentow uznato za
egzotyczny, nietuzinkowy, rzadko spotykany, oryginalny, podkreslajac jednoczesnie, iz
jest to jego najwigkszym atutem, za$ dla 34 osob kuszacym okazalo si¢ potaczenie
jezyka rosyjskiego z dodatkowa specjalnoscia. Odpowiedzi takiej udzielali studenci
uczelni, w ktorych mozna studiowac jezyk rosyjski w potaczeniu z jaka$ specjalnoscia
(Uniwersytet Rzeszowski, Akademia Pedagogiczna w Krakowie, Uniwersytet
Szczecinski, oraz Uniwersytet Jagiellonski). Na wykresie zostaly przedstawione
najczesciej pojawiajace si¢ odpowiedzi, za minimum uznano 30 osob udzielajacych tej
samej odpowiedzi. Znalazla si¢ tu rowniez odpowiedz - inne (159 osob) -23, 14%, pod
ktora kryje si¢ kolejnych 14 odpowiedzi udzielanych przez respondentow. 2,77%
przyznaje sig, iz o wyborze studiow zadecydowat przypadek. Kolejna grupa (2, 62%)
wybrala filologi¢ rosyjska ,,asekuracyjnie”, na wypadek, gdyby nie dostali si¢ na inny

kierunek. Taki sam procent respondentéw deklaruje, iz wybrali takie studia w celu
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kontynuacji nauki jgzyka rosyjskiego, pomimo ze jest to kurs od podstaw. Blisko 2 %
ankietowanych (1, 89%) podkresla przydatno$¢ jezykow obcych we wspolczesnym
swiecie.

Pozostale odpowiedzi to odpowiedzi jednostkowe. Dla kilku os6b zachegta
okazalo si¢ to, ze mozna na studiach rozpocza¢ nauke¢ j¢zyka od podstaw, nieliczni
przekonuja, ze filologia rosyjska jest kierunkiem modnym, i1 Ze w momencie, kiedy
podejmowali decyzj¢ o wyborze kierunku studiow ,,byl zryw na rosyjski”. O wyborze
niektorych zadecydowalo pochodzenie (wschodnie korzenie), lub wybrali kierunek za
namowaq bliskich. Kilka osob ,skusilo si¢” rzekomo latwymi egzaminami 1 fatwymi
studiami. Byli 1 tacy, ktorzy wybierajac kierunek filologia rosyjska mysleli o
podnoszeniu kwalifikacji badZ potraktowali studia jako jednoroczny bezptatny kurs
jezykowy. 1,31% ankietowanych nie udzielito odpowiedzi na to pytanie.

Odpowiedzi, ktéorych udzielali ankietowani - studenci grup zerowych,
argumentujac  swoj wybor kierunku studiow mozna sklasyfikowa¢ w sposob
nastgpujacy:

e motywy poznawcze, (intelektualne);

e motywy materialne, (praktyczne, uzytecznosci);
e motywy prestizu, (towarzysko-snobistyczne);

e motywy spoteczno-kulturowe (integracyjne);

e motywy praktyczne, szkolne;

e brak motywu.

Bardzo wazny dla respondentow przy wyborze kierunku studiow okazal si¢
motyw o charakterze zawodowym, przez H. Komorowska okreslany jako
instrumentalny®', w ksztalceniu dorostych nazywany motywem materialnym.

Taki wynik nie dziwi. Wybierajac kierunek studiow mlodzi ludzie w pewien
sposOb okreslaja zakres swoich zawodowych zainteresowan. Uczacy si¢ zdaja sobie
sprawe z tego, ze ich edukacja jezykowa uczyni ich atrakcyjnymi na rynku pracy.
Ankietowani podkreslaja znaczenie jezyka rosyjskiego na arenie migedzynarodowej, w
kontaktach politycznych 1 handlowo-gospodarczych, zauwazaja lukg¢ na rynku pracy,
brak wystarczajacej ilosci wykwalifikowanych rusycystow, spowodowana sytuacja
polityczna 1 zmianami w polskim systemie o$wiaty w ciagu ostatnich lat. A zatem

kierujace nimi motywy (...) wynikajq z emocjonalnego i racjonalnego zrozumienia

! H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa 2002, 5.97.
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wartosci jezyka obcego dla indywidualnej nauki (...) uwzgledniajq range danego jezyka
w spoleczenistwie i korzysci, jakie mogq plynaé z jego nauki®.

Studenci wiaza z danym kierunkiem studiow swoja przyszios¢ 1 karierg
zawodowa, o czym bgdzie mowa w dalszej czgsci pracy.

Znaczaca grupa respondentdw przy wyborze kierunku studidéw kierowata sig
motywami poznawczymi (intelektualnymi), a wigc chgcia poznania jezyka w bardzo
dobrym stopniu, co umozliwia poszerzanie wiedzy. Ankietowani deklarowali
zamilowanie do nauki jezykéw obcych. Motyw ten, okreslany przez W. Pfeiffera®
rowniez jako motyw ciekawosci, to poznanie czego$§ nowego, dazenie do zdobycia
nowej wiedzy. Jak podkresla W. Pfeiffer, motyw ten czesto wystgpuje u
poczatkujacych.

Studenci odpowiadali, ze znaja juz jeden jezyk obcy i1 chca nauczy¢ sig
kolejnego, liczni wskazywali na zdolnosci jezykowe, deklarowali, ze nauka jezykoéw
obcych sprawia im przyjemnos¢, podkreslali, ze chca opanowac jezyk rosyjski w bardzo
dobrym stopniu.

Spora grupa ankietowanych studentow wskazywata na zainteresowanie Rosja,
jej historia, dorobkiem w dziedzinie literatury, kultury, sztuki, deklarowali fascynacje
jezykiem rosyjskim, podkreslali pigkno jezyka rosyjskiego. Kolejni wskazywali na chgé
podrézowania do Rosji, czytania literatury rosyjskiej w oryginale, komunikacj¢ w
jezyku obcym z Rosjanami w kraju i za granica, che¢ ogladania programéw rosyjskiej
telewizji, sluchania rosyjskich audycji radiowych, czy korzystania z rosyjskojezycznych
przegladarek internetowych. Ten typ motywow za H. Komorowska okreslimy mianem
motywow integracyjnych, (przez 1. Strachanowska nazywanymi motywami spoleczno-
kulturowymi).

Popularny motyw, snobistyczny, zwany takZze motywem uznania czy prestizu,
czesto wystepujacy wsrod dorostych, decydujacych si¢ na nauke jezyka obcego jest
reprezentowany przez stosunkowo nieliczna grupe badanego srodowiska. Co prawda
znalazly si¢ jednostkowe odpowiedzi, ze jezyk rosyjski jest modny, nietuzinkowy,
oryginalny, czy, ze podjgcie nauki na tym kierunku bylo podyktowane tym, ze
ankietowani nie chcieli studiowac tego, co wszyscy, a zatem podejmujac nauke¢ na

danym kierunku studiow niektorzy chcieli wyrdzni¢ si¢ z tlhumu, byli i tacy, ktorzy

82W. Pfeiffer, Nauka jezykow..., op. cit.
% Tamze.
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checieli zastuzy¢ na aprobate sSrodowiska, swoja decyzje podjeli pod wplywem
znajomych badz dlatego, ze by! zryw na rosyjski, rosyjski stat sie modny.

Na koniec wymieni¢ nalezy kolejna grupe motywow, do ktorej zaliczaja si¢
udzielane przez ankietowanych odpowiedzi. Za I. Strachanowska nazwano je: motywy
praktyczne - szkolne. Znajda si¢ tutaj odpowiedzi typu:

Skusity mnie tatwe egzaminy, Jezyk rosyjski nie jest trudny, Latwe studia.

Pomimo ze ankietowani ucza si¢ w grupach zerowych, czg$¢ z nich deklarowata,
ze nauka na studiach ma by¢ kontynuacja nauki jezyka rosyjskiego w szkole.

Na koncu rozwazan znajdzie si¢ problem braku motywu Na szczgscie,
reprezentuje go nieliczna grupa badanych. Osoby te przyznaja, ze na dany kierunek
trafily z przypadku, zdawaty asekuracyjnie lub traktuja studia jako przeczekanie roku.

Wyniki badan wskazuja wyraznie, ze przy wyborze kierunku studiow mtodzi
ludzie kierowali si¢ przede wszystkim motywami zawodowymi, materialnymi.
Wybierajac kierunek studiow studenci okreslaja, w pewnym stopniu swoja przyszla
droge zawodowa. Aby blizej przyjrzec si¢ tej grupie motywow spytano ankietowanych,
w jakim charakterze chca podja¢ prace po ukonczeniu nauki na studiach.

Wigkszo$¢ respondentow ma jasno sprecyzowane plany. Tylko 5% badanej
populacji nie wie, jaki zawod chcialoby wykonywa¢ w przyszlosci. Preferencje

zawodowe studentéw objetych badaniami przedstawiono na wykresie.

O turystyka - pozg;)tale O nauczyciel

B brak odp. 3% 21%
5%

O przedstawiciel
handlowy

4%, B w firmie
15%

M ttumacz
44%

Rys. 12. Preferencje zawodowe badanych

Jak pokazuja badania, znakomita wigkszo$¢ ankietowanych (95%) ma juz plany
zawodowe, uswiadamia sobie cel koncowy nauki jezyka rosyjskiego na studiach. Daje

si¢ zaobserwowac roznorodne zainteresowania studentow 1 w zwiazku z tym rozne
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preferencje w wyborze przyszlej pracy. Na wykresie, w liczbie 8% znalazly si¢ inne,
jednostkowe odpowiedzi, jak na przyktad praca dyplomacji, praca naukowa, czy
zawody niezwiazane z kierunkiem studiow.

Swiadomo$é celu, do ktérego si¢ zmierza w toku nauki jezyka sprzyja
podtrzymywaniu motywacji do nauki. Z punktu widzenia ludzi dorostych to wiasnie ten
pragmatyczny cel przydatnosci, perspektywa wykorzystania znajomosci jezyka w
przysztosci jest bardzo waznym bodzcem motywacyjnym.

Motywacja 0sob dorostych uczacych si¢ jezyka obcego rozni si¢ od motywacji
dzieci 1 mlodziezy. Zazwyczaj jest juz uksztaltowana 1 najczgscie] w tej grupie uczacych
sig jest to motywacja pozytywna. Osoby doroste podejmujac nauke jezyka obcego robia
to z wilasnej woli, zas wybor filologicznego kierunku studiow jest zapewne przemyslana
decyzja. Taka motywacja, ktoéra obserwuje si¢ u uczacych si¢ rozpoczynajacych nauke
jezyka obcego przez W. Pfeiffera nazywana jest motywacjq wyjsciowq. Jego zdaniem na
tym etapie nauczania jest rzadko rozwinigta w peni; szereg motywow bedzie
wzbudzanych, odkrytych w ciagu calego procesu akwizycji jezyka obcego. Ta
zmiennos¢ motywéw zdaniem Niebrzydowskiego™ jest zjawiskiem normalnym,
wynikajqcym z etapowych zadan i celow, do ktorych sie zmierza. Motywy beda ulegaly
zmianie w trakcie pracy nad jezykiem. Mozna zaobserwowal zarOwno wzrost
motywacji, pojawienie si¢ nowych motywow, moze takze wystapi¢ zjawisko ostabienia
motywacji.

Z takim niebezpieczenstwem spadku motywacji nalezy liczy¢ si¢ roOwniez w
przypadku studentow-rusycystow rozpoczynajacych nauke¢ jezyka od podstaw.
Podejmujac decyzj¢ o rozpoczegciu studidow, nauce jgzyka wiaza z tym jakie$ konkretne
plany 1 spodziewaja si¢ osiagna¢ okreslone efekty. Jak juz byla mowa wyzej, czesto
motywuje nas to, co wydaje si¢ by¢ realne do osiagnigcia, a zatem podejmujac studia
studenci uwazaja, ze sa w stanie opanowac jezyk. Jezeli spodziewaja si¢ osiagnac ten
cel szczegolnie szybko, wzrasta mozliwos¢ wystapienia u nich omawianego zjawiska -
hamujacego dziatania motywacji. Nawet jezeli obiektywne wyniki osiagane przez
uczacych si¢ sa zadowalajace, ich subiektywne odczucia odegraja tutaj znaczaca rolg.

Z drugiej jednak strony, w nauce j¢zyka przechodzimy od rzeczy latwiejszych
do trudniejszych, dzigki czemu juz w poczatkowym stadium nauki jezyka obcego dos¢

fatwo mozna zauwazy¢ przyrost wiedzy, co pozornie dostarcza zadowolenia, ale moze

$ Cytuje za: E. Lipinska, Jezyk ojczysty..., op. cit., s. 59.
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rowniez spowodowac¢ zniechgcenie, gdyz ostateczny cel caly czas wydaje si¢ bardzo
odlegly. Aby unikna¢ zwigzanego z tym spadku motywacji, nalezy u$wiadamiac
studentom nie tylko cel koncowy nauki jezyka na studiach rusycystycznych, ale takze
cele etapowe dla danego roku, semestru, czy wreszcie cele poszczegdlnych zajec.

Kolejna przyczyna ostabienia motywacji w tej specyficznej grupie uczacych si¢
moze by¢ ich doswiadczenie w nauce innych jezykow obcych; osoby, ktorym nauka
poprzedniego jezyka obcego nie stwarzala trudnosci, réwniez przy nauce jezyka
rosyjskiego moga oczekiwaé szybkiego sukcesu. Jezeli proces przyswajania kolejnego
jezyka obcego nie przebiega tak pomys$lnie, moze nastapi¢ zalamanie, zwiazane ze
spadkiem motywacji. Szerzej = wplyw znajomosci innych jezykéw obcych na
przyswajanie kolejnego jezyka omowiono w poprzednim podrozdziale.

Inne czynniki mogace zahamowa¢ motywacje u uczacych si¢ to nauczanie
nieodpowiadajace psychice, uzdolnieniom, zainteresowaniom, intelektowi studentow.

A zatem przed wykladowcami prowadzacymi zajecia w grupach zerowych stoi
nielatwe zadanie. Musza oni stara¢ si¢ utrzymac juz uksztaltowana deklarowana przez
studentow motywacj¢, ale rOwniez rozbudza¢ inne jej rodzaje. Ta grupa uczacych si¢
jest bardzo wymagajaca, ma juz doswiadczenie w uczeniu si¢ jezykoOw obcych, trzeba
proponowa¢ im nowe, ciekawe techniki pracy, porusza¢ na zajgciach interesujace
tematy, role motywujaca pelia tu takze zachowania autonomiczne, na co rowniez

powinno znalez¢ si¢ miejsce na zajgciach.
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Rozdzial 4

4. ZNACZENIE PIERWSZEGO ROKU W
NAUCZANIU/UCZENIU SIE JEZYKA ROSYJSKIEGO
OD PODSTAW

Wielu metodykow etap poczatkowy w nauczaniu/uczeniu si¢ jgzyka obcego
uznaje za najwazniejszy w calym procesie przyswajania mowy obcojezycznej. To
wlasnie wtedy tworzy si¢ baza i od jej jakosci zaleze¢ bedzie opanowywanie jezyka na
kolejnych etapach®™. W niniejszym rozdziale przedstawiono podzial na poziomy
biegltosci jezykowej] wedlug podzialu zalecanego przez Komisje Europejska,
przedstawiono rowniez podzialy na etapy nauczania/uczenia si¢ opisane w literaturze
glottodydaktycznej. W rozdziale szczegdélowo opisano etap poczatkowy, a takze
przedstawiono wyniki badan ankietowych potwierdzajace znaczenie I roku w nauczaniu

jezykow obcych.

$3Zobacz np.: T.1. JlepraueBa, Memoouka npenodasanus pyccko2o a3bika Kak UHOCMPAHHO20 HA
Hauanvrom smane, MockBa 1989 ; B..Ocranenko, O6yuenue pycckou epammamuke Ha Ha4aibHOM
amane, Mockpa 1987 ; I'.1.Porosa, I.H.Bepemaruna, Memoouxa o6yuenuss anenutickomy s3uiky Ha
HawanbHoM dmane 6 obueobpazoeamenvrulx yupesxcoenusx, Mocksa 2000, c.5.
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4.1. ETAPY NAUCZANIA/UCZENIA SIE JEZYKA OBCEGO

Opanowywanie j¢zyka obcego przebiega stopniowo, droga przyswajania
wiedzy, zdobywania umiejgtnosci 1  wyrabiania nawykow. W  procesie
nauczania/uczenia si¢ jezyka obcego mozna wydzieli¢ kilka etapdéw. Kazdy taki etap
jest stosunkowo zamknigtym okresem, ktory charakteryzuje si¢ swoimi celami,
tre§ciami, metodami, $rodkami 1 warunkami nauczania, kazdy ma réwniez swoje
granice czasowe. Pomimo takiej odrgbnosci wszystkie etapy sa ze soba powiazane i
tylko wszystkie razem gwarantuja osiagnigcie koncowego celu nauczania jezyka
obcego. Im wyzszy jest planowany poziom znajomosci j¢zyka, ktory chcemy osiagnac,
tym wigce] etapow bedziemy wydziela¢. Nalezy jednak pamigtaé, iz proces uczenia si¢
jezyka przebiega w sposob indywidualny, zalezny od predyspozycji uczacych si¢
danego jezyka. W zwiazku z tym niezwykle trudne jest okreslenie poziomoéw bieglosci
jezykowej, a ich liczba i zakres beda zalezaly przede wszystkim od specyfiki kursu,
zaktadanych celow, organizacji danego procesu ksztalcenia. Pomimo pewnej trudnosci
w okresleniu poziomdéw uczenie sig, ktore odbywa si¢ w pewnym czasie, powinno by¢
podziclone na etapy, chociazby dla potrzeb programowych i egzaminacyjnych®.
Oczywiscie kazdy podzial, bgdzie do pewnego stopnia umowny, bowiem niemozliwe
jest jednoznacznie okresli¢ poziom grupy uczacych sig, z ktorych kazdy uczyl sig
bedzie w swoim wlasnym tempie, uczacy si¢ bgda osiagali kolejne poziomy bieglosci w
roznym czasie, rozny bedzie rowniez ich poziom bieglosci jezykowej w roznych
aspektach jezyka. Na przyktad: uczacy si¢ w zakresie sprawnosci receptywnych moze
by¢ na poziomie wyzszym niz w przypadku sprawnos$ci produktywnych, niekiedy moze
mie¢ miejsce sytuacja odwrotna.

Istnieja rozne klasyfikacje opisujace etapy nauczania/uczenia si¢ jgzykow
obcych. Klasyczny podzial zaklada poziom poczatkowy, $rednio zaawansowany i
zaawansowany, czgsto w terminologii glottodydaktycznej wymienia si¢ roOwniez etap
elementarny, podstawowy 1 ponadpodstawowy. W zaleznosci od specyfiki kursu jezyka
obcego moze wystgpowaé réwniez etap profesjonalny. W praktyce nauczania jgzykow
obcych najczescie] wydziela sig 6 glownych poziomé6w: breakthrough/introductory,

waystage, treshold, vantage, effective operational proficiency, mastery. Taka

8 Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego: uczenie sie, nauczanie, ocenianie, pod red.
H.Komorowskiej, Warszawa 2003, s.26-27.
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roznorodno$¢ w terminologii opisujacej stopnie bieglosci jezykowej, a takze trudnosci
w tlumaczeniu sklonily wielu ekspertow z dziedziny nauczania jezykow do prac w
ramach Rady Europy, ktére doprowadzity do stworzenia Europejskiego systemu opisu
ksztalcenia jezykowego. Jest to podstawowy dokument dotyczacy edukacji jezykowe;.
Jednym z jego celow bylo ujednolicenie okreslania pozioméw bieglosci jezykowej. W
dokumencie Rady Europy okreslono szes¢ pozioméw bieglosci:

e podstawowy: A, podzielony jest na Al 1 A2

e samodzielnos$ci: B, ktory dzieli si¢ na dwa poziomy B1 1 B2

e zaawansowany (biegtosci): C, w ktorym wydziela si¢ poziomy C1 oraz C2

C2
(Mastery)

C1
(Effectiveness)

B2
(Vantage)

B1
(Threshold)

A2
'Waystage)

Al
(Breakthrough)

A1-A2 — Poziom podstawowy (Basic user)
B1-B2 — Poziom samodzielnos$ci (Independent user)

C1-C2 — Poziom bieglosci (Proficient user)®’.

Jak wida¢, sa to trzy poziomy o szerokich zakresach, przewidziane jest rowniez,
w zaleznos$ci od potrzeb, oznaczanie dodatkowych, bardziej szczegdtowych poziomoéow
bieglosci jezykowej, zwlaszcza poziomy w Srodkowej czgséci skali sa czgsto dzielone
dodatkowo, na przyktad Al.1. czy B2.2.

Przyktadowo poziom Al.1. oznacza stopien znacznie wyzszy od standardowego,

lecz nie spetnia jeszcze wymogoéw kolejnego poziomu.

http://www.pearsonlongman.com.pl/files/materialy dodatkowe/portfolio guide/Longman_Portfolio Gu
ide 6-10.pdf
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Skala og6lna pozioméw bieglosci jezykowej**, charakterystyka poszczegdlnych

poziomoéw wedtug Rady Europy przedstawia si¢ w sposob nastgpujacy:

Tabela 9. Poziomy bieglosci jezykowej: skala ogdlna

Al

Osoba postugujaca si¢ jezykiem na tym poziomie rozumie i potrafi
stosowa¢ potoczne wyrazenia i bardzo proste wypowiedzi, dotyczace konkretnych
potrzeb zycia codziennego. Potrafi formutowac pytania z zakresu zycia prywatnego,
dotyczace np. miejsca, w ktorym mieszka, ludzi, ktorych zna i rzeczy, ktére posiada
oraz odpowiada¢ na tego typu pytania. Potrafi przedstawia¢ siebie i innych. Potrafi
prowadzi¢ prosta rozmowg pod warunkiem, ze rozméwca moOwi wolno,
zrozumiale 1 jest gotowy do pomocy.

Poziom podstawowy

A2

Osoba postugujaca si¢ jezykiem na tym poziomie rozumie wypowiedzi i
czgsto uzywane wyrazenia w zakresie tematow zwiazanych z Zyciem
codziennym (sa to np. bardzo podstawowe informacje dotyczace osoby
rozmowcy 1 jego rodziny, zakupdw, otoczenia, pracy). Potrafi porozumiewac si¢ w
rutynowych, prostych sytuacjach komunikacyjnych, wymagajacych jedynie
bezposredniej wymiany zdan na tematy znane i typowe. Potrafi w prosty sposob
opisywaé swoje pochodzenie i otoczenie, w ktorym zyje, a takze porusza¢ sprawy
zZwigzane z najwazniejszymi potrzebami zycia codziennego.

Bl

Osoba postugujaca si¢ jezykiem na tym poziomie rozumie znaczenie
glownych watkow przekazu zawartego w jasnych, standardowych wypowiedziach,
ktére dotycza znanych jej spraw i zdarzen typowych dla pracy, szkoty, czasu
wolnego itd. Potrafi radzi¢ sobie w wigkszos$ci sytuacji komunikacyjnych, ktore
moga si¢ zdarzyé w czasie podrozy w regionie, gdzie méwi si¢ danym jezykiem.
Potrafi tworzy¢ proste, spojne wypowiedzi ustne lub pisemne na tematy, ktére sa jej
znane badz ja interesuja. Potrafi opisywaé do$wiadczenia, zdarzenia, nadzieje,
marzenia i zamierzenia, krotko uzasadniajac badz wyjasniajac swoje opinie i
plany.

Poziom samodzielno$ci

B2

Osoba postugujaca si¢ jezykiem na tym poziomie rozumie znaczenie
glownych watkow przekazu zawartego w ztozonych tekstach na tematy
konkretne i abstrakcyjne, tacznie z rozumieniem dyskusji na tematy techniczne z
zakresu jej specjalnosci. Potrafi porozumiewac si¢ na tyle plynnie i spontanicznie,
by prowadzi¢ normalna rozmowe z rodzimym uzytkownikiem jezyka, nie
powodujac przy tym napigcia u ktérejkolwiek ze stron. Potrafi - w szerokim
zakresie tematow - formulowac przejrzyste i szczegotowe wypowiedzi ustne lub
pisemne, a takze wyjasniaé swoje stanowisko w sprawach bedacych przedmiotem
dyskusji, rozwazajac wady i zalety réznych rozwigzan.

Poziom bieglosci

C1

Osoba postugujaca si¢ jezykiem na tym poziomie rozumie szeroki
zakres trudnych, dtuzszych tekstéw, dostrzegajac takze znaczenia ukryte,
wyrazone posrednio. Potrafi si¢ wypowiada¢ plynnie, spontanicznie, bez wigkszego
trudu odnajdujac  wihasciwe sformutowania. Skutecznie 1 swobodnie potrafi
postugiwa¢ si¢ jezykiem w  kontaktach towarzyskich 1 spotecznych,
edukacyjnych badz zawodowych. Potrafi formutowac jasne, dobrze zbudowane,
szczegodtowe, dotyczace zlozonych problemow wypowiedzi ustne lub pisemne,
sprawnie 1 wiasciwie postugujac si¢ regutami organizacji wypowiedzi, facznikami,
wskaznikami zespolenia tekstu.

8 Europejski system..., op. cit.
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C2 [sposéb odtwarzajac zawarte w nich tezy i wyjasnienia. Potrafi wyraza¢ swoje

Osoba postugujaca si¢ jezykiem na tym poziomie moze z IlatwosScia
zrozumie¢ praktycznie wszystko, co ustyszy lub przeczyta. Potrafi streszczaé
informacje pochodzace z réznych zrodet, pisanych lub moéwionych, w spdjny

mysli plynnie, spontanicznie 1 precyzyjnie, subtelnie réznicujac odcienie
znaczeniowe nawet w bardziej ztozonych wypowiedziach.

Bardziej szczeg6towy opis tej skali zostanie przedstawiony w odniesieniu do

poziomu podstawowego A (Ali A2), a takze Bl *, bowiem wiasnie taki poziom

bieglo$ci, przynajmniej w odniesieniu do niektorych sprawnosci jezykowych, osiagna

studenci pod koniec I roku studidw rusycystycznych.

POZIOM A1l

e Mowienie

v

Zakres - dysponuje bardzo podstawowym zasobem stow 1 prostych wyrazen
zwiazanych z danymi osobowymi 1 pojedynczymi, konkretnymi sytuacjami
komunikacyjnymi.

Poprawnos¢ - wykazuje ograniczone opanowanie kilku prostych struktur
gramatycznych 1 wzorow zdaniowych.

Plynnos¢ - potrafi wypowiada¢ bardzo krotkie, pojedyncze, czgSciowo
wyuczone wczesniej zadania: potrzebuje przy tym czasu na dobieranie
sfownictwa, artykulacj¢ mniej znanych stéw lub upewnianie si¢ co do
wlasciwego zrozumienia.

Interakcja - potrafi formutowaé pytania dotyczace danych osobowych i
odpowiada na podobne. Potrafi prowadzi¢ prosta rozmowg, lecz skutecznos$¢
komunikacji zalezy catkowicie od czgstego powtarzania, parafrazowania i
korygowania wypowiedzi.

Spojnosé¢ - potrafi taczy¢ stowa lub grupy stow prostymi spojnikami typu

5 H,potem”.

e Stosownos¢ socjolingwistyczna

Potrafi nawiazywa¢ podstawowe kontakty towarzyskie, uzywajac najprostszych

zZwrotOw grzecznosciowych typu: powitanie, pozegnanie, przedstawianie si¢, pytanie o

imi¢, wiek, miejsce zamieszkania, zaj¢cie, zwroty prosze, dzigkuje, przepraszam.

¥ Europejski system..., op. cit.
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¢ Rozumienie ze stuchu
Potrafi zrozumie¢ wypowiedZ artykulowana bardzo powoli 1 uwaznie z dlugimi
pauzami umozliwiajacymi stopniowe przyswajanie znaczenia. Rozumie polecenia
kierowane do niego w sposdb wyrazny 1 powolny, a takze potrafi stosowac si¢ do
krotkich 1 prostych wskazowek.

e Wymiana informacji
Rozumie pytania kierowane do niego uwaznie 1 powoli, potrafi stosowaé si¢ do
krotkich, prostych wskazowek. Umie zadawaé proste pytania i odpowiada¢ na nie.
Potrafi inicjowa¢ rozmowy dotyczace codziennych potrzeb lub na dobrze mu znane
tematy. Potrafi uczestniczy¢ w prostych sytuacjach komunikacyjnych, gdy rozméwca
czgsto powtarza wypowiedzi w wolniejszym tempie, parafrazuje 1 wyjasnia. Potrafi
zadawa¢ proste pytania i odpowiada¢ na nie, porusza¢ si¢ w krggu dobrze znanych
tematow.

e Czytanie
Czytanie ze zrozumieniem; rozumie bardzo krétkie proste teksty, czasem pojedyncze
wyrazenia, wychwytujac znane mu nazwy, slowa oraz podstawowe wyrazenia - jezeli
trzeba czytajac ponownie niektore fragmenty. Rozumie ogo6lna tres¢ prostszych
materialow informacyjnych 1 krétkich prostych opisow, zwlaszcza, jesli towarzysza im
pomocne materialy wizualne.

e Pisanie
Potrafi pisa¢ proste pojedyncze wyrazenia i1 zdania, przepisuje pojedyncze stowa i
krotkie teksty drukowane.

e Pisanie tworcze
Potrafi pisa¢ proste zdania o sobie i fikcyjnych postaciach - gdzie mieszkaja, czym sig
zajmuja. Potrafi napisa¢ krotki, prosty tekst na widokdéwce, wypemia¢ formularze z
danymi osobowymi takimi jak nazwisko, adres, obywatelstwo.

¢ Ortografia
Potrafi zapisywac¢ znane stowa 1 krotkie wyrazenia np.: nazwy przedmiotow, instrukcje,
napisy, oraz pewne regularnie stosowane zwroty.

e Slownictwo
Dysponuje bardzo ograniczonym zasobem najprostszych wyrazen, zwiazanymi z

konkretnymi sytuacjami.
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¢ Gramatyka
Wykazuje jedynie ograniczone opanowanie prostych struktur gramatycznych i wzoroéw
zdaniowych — w ramach wyuczonego zasobu.

e Wymowa
Wymowa bardzo ograniczonego zakresu wyuczonych stow 1 wyrazen jest przy pewnym
wysitku zrozumiata przez rodzimego uzytkownika jezyka, przywyktego do rozmowcow

z tej grupy jezykowe;.

POZIOM A2

e Mowienie

v’ Zakres — stosuje podstawowe struktury zdan z zapamietanymi zwrotami,
wyrazeniami 1 formutami w celu przekazania ograniczonych informacji w
prostych, codziennych sytuacjach komunikacyjnych.

v' Poprawno$¢ — poprawnie uzywa niektorych prostych struktur, w
wypowiedziach pojawiaja si¢ liczne bledy.

v Plynno$¢ — potrafi si¢ wypowiada¢ w bardzo krotkich zdaniach, dla tego
etapu charakterystyczne sa przerwy, przeformulowania 1 falstarty.

v' Interakcja — potrafi odpowiada¢ na pytania i reagowaé na proste
wypowiedzi. Potrafi wskaza¢ co rozumie, lecz rzadko potrafi zrozumie¢ tyle
by samodzielnie prowadzi¢ rozmowg.

v' Spéjnosé — potrafi laczyé grupy stow uzywajac spojnikow typu: i, lecz,
dlatego ze.

e Stosownos$¢ socjolingwistyczna - jest w stanie radzi¢ sobie w bardzo krotkich
rozmowach towarzyskich, uzywajac typowych uprzejmych zwrotéw. Potrafi
sformutowac zaproszenie, propozycje, prosbe o wybaczenie, a takze zareagowac na nie.
Potrafi uzyska¢ informacje 1 uczestniczy¢ w ich wymianie, potrafi wyraza¢ poglady.
Potrafi w sposob prosty lecz efektywny uczestniczy¢ w rozmowach towarzyskich.
Potrafi rozpocza¢, podtrzymac 1 zakonczy¢ rozmowg.

¢ Rozumienie ze stuchu
Potrafi zrozumie¢ na tyle duzo, by reagowa¢ na konkretne potrzeby komunikacyjne,
pod warunkiem, ze wypowiedz artykulowana jest powoli 1 wyraznie. Potrafi og6lnie

okresli¢ temat dyskusji prowadzonej powoli 1 w jasny sposob. Potrafi wylowi¢ giowne
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informacje z audycji radiowych i telewizyjnych na tematy codzienne, pod warunkiem,
ze wypowiedzi sa stosunkowo wolne i1 przejrzyste. Potrafi wylowi¢ glowna tres¢ w
krotkich, jasnych, prostych komunikatach 1 ogloszeniach. Rozumie proste wskazowki.

e Wymiana informacji
Rozumie wystarczajaco duzo, by bez wysitku prowadzi¢ prosta, rutynowa wymiang
zdan 1 informacji. Radzi sobie z praktycznymi potrzebami dnia codziennego.

e Czytanie
Rozumie krotkie proste teksty na znane mu, konkretne tematy, napisane jezykiem
codziennym, lub zwiazane z praca, zawierajace czesto uzywane sformulowania.
Rozumie krotkie proste listy prywatne oraz podstawowe, standardowe listy i faksy
(zamdOwienie, potwierdzenie, zapytanie). Potrafi wyszuka¢ konkretne, mozliwe do
przewidzenia informacje zawarte w prostych materiatach codziennego uzytku jak:
reklamy, jadlospisy, prospekty itp. Umie zlokalizowa¢ konkretne informacje w
wykazach, spisach 1 wybra¢ potrzebne dane. Rozumie proste instrukcje obshugi sprzetu
codziennego uzytku.

e Pisanie
Potrafi pisa¢ krotkie, proste notatki na temat najpilniejszych, codziennych spraw.
Potrafi pisa¢ bardzo proste listy prywatne. Potrafi zanotowac krotka, prosta wiadomose,
jezeli ma mozliwo$¢ poproszenia o powtorzenie 1/lub parafraze.

¢ Ortografia
Potrafi przepisywa¢ krotkie informacje dotyczace spraw codziennych. Potrafi
zapisywac z duza poprawnoscia krotkie stowa ze swojego zasobu stownictwa.

e Slownictwo
Dysponuje wystarczajacym slownictwem, by uczestniczy¢ w rutynowych rozmowach
na znane sobie tematy z zycia codziennego. Dysponuje stownictwem wystarczajacym
do zaspokojenia najwazniejszych, codziennych potrzeb komunikacyjnych.

¢ Gramatyka
Poprawnie uzywa prostych struktur, jednak systematycznie popetia podstawowe bledy,
mimo to wypowiedz jest zazwyczaj zrozumiata.

e Wymowa
Wymowa jest na tyle wyrazna, by zrozumie¢ wypowiedz, mimo wyraznego obcego

akcentu — rozméwcy musza jednak co jaki$ czas prosi¢ o powtdrzenie.
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POZIOM B1

e Mowienie

v’ Zakres — zna jezyk wystarczajaco dobrze, by sobie poradzi¢ w wiekszosci
sytuacji. Dysponuje wystarczajacym zasobem slownictwa, zeby wyrazac
wlasne zdanie na wigkszo$¢ tematéw ogdlnych, bez zbyt razacego szukania
odpowiednich stow 1 przy wykorzystaniu niektorych ztozonych struktur
zdaniowych.

v' Poprawno$¢ — Stosuje dos$¢ poprawnie typowe zwroty i struktury zwiazane
z przewidywalnymi sytuacjami komunikacyjnymi.

v Plynno$¢ — Potrafi si¢ wyraza¢ w sposob zrozumialy mimo czestych przerw
potrzebnych do gramatycznego 1 leksykalnego planowania wypowiedzi i
poprawiania si¢. Jest to szczegdlnie widoczne w dhuzszych formach
spontanicznej wypowiedzi.

v Interakcja — Potrafi nawiazywaé, podtrzymywac i koficzy¢ proste rozmowy
na znane sobie tematy lub o wlasnych zainteresowaniach. Potrafi powtorzy¢,
co kto$ powiedziat, by potwierdzi¢ wzajemne zrozumienie.

v' Spéjnosé — Potrafi polaczy¢ ciag krotkich, wyraznych, prostych elementow
W spdjna wypowiedz.

e Stosownos¢ socjolingwistyczna
Potrafi wyraza¢ szeroki zakres funkcji jezykowych, uzywajac najczgstszych form ich
wyrazu w neutralnym rejestrze wypowiedzi. Ma $wiadomo$¢ najwazniejszych
konwencji grzecznosciowych i potrafi zgodnie z nimi si¢ zachowa¢. Ma $§wiadomos$¢ 1
potrafi poszukiwa¢ oznak wskazujacych na najistotniejsze roéznice migdzy wiasng a
obca spotecznoscia w zakresie obyczajow, tradycji, postaw, przekonan, wartosci.

¢ Rozumienie ze stuchu
Potrafi zrozumie¢ jasna informacje o faktach z Zycia codziennego, odbiera zar6wno
ogllne przestanie, jak 1 konkretne szczegdly, pod warunkiem, ze wypowiedz jest
artykulowana wyraznie 1 ze znanym mu akcentem. Potrafi nadazy¢ z ogdélnym
rozumieniem glownych tematow przedluzajacej si¢ dyskusji osob trzecich, przy
wyrazne] artykulacji ich wypowiedzi. Potrafi zrozumie¢ wyklady 1 rozmowy na tematy
specjalistyczne, pod warunkiem znajomosci tematu oraz prostej prezentacji i jasnej

struktury wypowiedzi. Potrafi zrozumie¢ szczegdlowe polecenia, instrukcje dzialania
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sprzetu codziennego uzytku. Rozumie gldéwne watki wiadomosci radiowych i prostych
nagran na znane mu tematy, gdy wypowiedzi sa stosunkowo wolne 1 przejrzyste.

¢ Wymiana informacji
Umie z pewna doza pewnosci siebie dokonywaé¢ wymiany konkretnych informacji na
znane sobie, rutynowe 1 nietypowe tematy dotyczace wilasnej specjalnosci, a takze
sprawdza¢ 1 potwierdza¢ zebrane informacje. Potrafi przedstawi¢ szczegdlowe
instrukcje wykonania okreslonych czynnosci. Potrafi streszcza¢ oraz przedstawiac
wlasna opini¢. Potrafi prosi¢ o szczegdlowe wskazdéwki 1 stosowaé je w praktyce.
Potrafi uzyska¢ szczegdtowe informacije.

e Czytanie
Potrafi czyta¢ proste, konkretne teksty na tematy zwiazane ze swoja specjalnoscia i
zainteresowaniami, uzyskujac zadowalajacy stopien ich zrozumienia. Potrafi przegladac¢
dhuzsze teksty w celu znalezienia potrzebnych informacji, a takze zbiera¢ informacje z
roznych czegsci tekstu lub z réznych tekstow w celu wykonania konkretnego zadania.
Potrafi znalez¢ 1 zrozumie¢ istotne informacje zawarte w materialach codziennego
uzytku. Potrafi rozpozna¢ glowne przeslanie zawarte w sformulowanych wprost
tekstach argumentacyjnych. Rozpoznaje wazne argumenty w prostych artykulach z
gazet na znane mu tematy. Rozumie jasno napisane instrukcje obstugi réznego rodzaju
urzadzen.

e Pisanie
Umie ze stosunkowo duza precyzja przekazywac informacje i wyraza¢ poglady na
tematy abstrakcyjne 1 konkretne, sprawdza¢ informacje 1 wyjasni¢ problemy lub pytac o
nie. Potrafi pisa¢ listy prywatne opisujace doswiadczenia, uczucia, wydarzenia, z
podaniem pewnych szczegotdow. Umie zapisywa¢ wiadomosci zawierajace proste
informacje, potrafi notowa¢ wiadomos$ci zawierajace pytania, informacje, wyjasnienia.
Potrafi notowa¢ w trakcie wykladu wystarczajaco precyzyjnie, potrafi prowadzi¢
notatki w formie zestawienia kluczowych tez wykladu o jasno okreslonej strukturze,
gdy temat jest mu znany, ujety prostym jezykiem i wyraznie artykulowany w taki
sposob, by sporzadzony tekst byl dla niego przydatny nawet po uptywie czasu. Potrafi
W uproszczony sposOb parafrazowaé krotkie teksty pisane zachowujac oryginalne
stownictwo 1 porzadek logiczny. Potrafi zestawia¢ fragmenty informacji pochodzace z

wielu zrddet i scalac je w jeden tekst.
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¢ Ortografia
Potrafi skomponowac tekst ciagly, w ktorym pisownia, interpunkcja 1 uktad tekstu sa na
0gol poprawne.

e Slownictwo
Dysponuje  wystarczajacym stownictwem, by (niekiedy stosujac omowienia)
wypowiadac si¢ na wigkszos$¢ tematow zwiazanych z zyciem codziennym.

¢ Gramatyka
W znanych sobie kontekstach komunikuje si¢ z dos¢ duza poprawnoscia - wykazuje na
ogol duzy stopien kontroli gramatycznej, chociaz wida¢ wplyw jezyka ojczystego.
Pojawiaja si¢ bledy, lecz wypowiedz jest jasna. Do$¢ poprawnie stosuje zasobu czgsto
uzywanych sformulowan oraz wzoréw strukturalnych zwiazanych z przewidywalnymi
sytuacjami.

e Wymowa
Wymowa uczacego si¢ jest dobrze zrozumiata, nawet przy dajacym si¢ chwilami
wyczu¢ obcym akcencie 1 zdarzajacej si¢ niewlasciwej wymowie poszczegolnych stow.

Przedstawione powyzej rekomendacje Rady Europejskiej, odnoszace si¢ do
poczatkowego etapu nauczania postuza takze do opracowania modelu kursu od podstaw
dla studentow-rusycystow.

Nie sposob dostosowaé opisu pozioméw do kazdych warunkéw, gdyz
nalezaloby wzia¢ pod uwage nie tylko specyfike poszczegdlnych jezykdéw obcych, ktore
beda opanowywane, ale takze zalezno$¢ pomigdzy jezykiem nauczanym i1 rodzimym
jezykiem uczacych si¢. Zadanie to jest raczej niemozliwe ze wzgledu na niezliczona
lo§¢ kombinacji.

Wytyczne przedstawione przez Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego
sa ogblne, dostosowane do wszystkich jezykow obcych, nie uwzgledniaja one cech
szczegblnych, jak przynalezno$¢ jezykoéw do tej samej lub innych grup jezykowych, czy
tez specyfiki konkretnego jezyka. W przypadku sytuacji jezyka rosyjskiego w polskim
szkolnictwie =~ wyzszym  nalezaloby  przedstawiona charakterystyke  opatrzy¢
dodatkowym komentarzem.

Jezyk rosyjski, podobnie jak 1 jezyk polski, nalezy do grupy jezykow
stfowianskich. W znacznym stopniu to pokrewienstwo obu jezykow przyczynia si¢ do
pewnej fatwosci przyswajania jezyka rosyjskiego przez polskich studentow, zwlaszcza

w zakresie sprawnosci receptywnych. Studentom begdzie duzo latwiej juz na samym
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poczatku nauki zrozumie¢ polecenia, wypowiedz nauczyciela, a nawet mowe
rodzimych uzytkownikow jezyka. I tak przyszli rusycysci juz w pierwszym semestrze
przyswajania jezyka w zakresie rozumienia ze stuchu niejednokrotnie beda zblizali si¢
nawet do poziomu B1 — (Potrafi zrozumie¢ tres¢ prostych i krotkich rozméw na znane
sobie tematy, pod warunkiem, ze wypowiedzi sa artykulowane w sposob wyrazny i
standardowy). A2 — (Potrafi wylowi¢ glowna tres¢ w krotkich, jasnych, prostych
komunikatach i ogloszeniach).

Przed studiujacymi jezyk rosyjski Polakami stana jednak réwniez trudnos$ci obce
ich kolegom uczacym si¢ jezykow zachodnioeuropejskich. Zrodlem trudnosci okaze si¢
dla nich alfabet - odmienny w jezyku polskim 1 rosyjskim. A zatem, gdy uczacy si¢
jezyka angielskiego beda czyta¢ proste teksty 1 zapisywaé podstawowe zwroty i
wyrazenia praktycznie od pierwszych zaje¢, rusycysci beda pracowa¢ nad technika
pisania, zapoznawac si¢ roOwniez z graficzna forma liter rosyjskich, jakze odmiennych
od polskich i co za tym idzie, w zakresie sprawnos$ci czytania czy pisania moga miec¢
pewne opoznienie w stosunku do anglistow czy germanistow.

Na Uniwersytecie Rzeszowskim w warunkach nauczania jezyka na studiach
filologicznych bedziemy wydziela¢ etapy, biorac pod uwage poziom opanowania
Jjezyka, czyli zas6b wiedzy 1 umiejgtnosci poprawnego komunikowania si¢ w mowie 1
pismie, odpowiadajacy zakresowi ksztattowania kompetencji jezykowej — rozumiane;j,
jako opanowanie wiedzy gramatyczne] o jezyku rosyjskim oraz opanowanie
umiejgtnosci 1 sprawnosci jezykowych dla celow komunikacji, a takze ksztaltowanie
kompetencji krajo- 1 kulturoznawczej, rozumianej jako zdobycie wiedzy o wytworach
kultury materialnej 1 duchowej; wiedzy o realiach, normach 1 zachowaniach jednostek 1
grup spotecznych; wiedzy o biezacych wydarzeniach spoteczno-politycznych,
gospodarczych i kulturowych™.

Na studiach filologicznych dla 0s6b rozpoczynajacych nauke jezyka od podstaw
podzial na etapy nauczania/uczenia si¢ jgzyka jest nastepujacy:

o ctap pierwszy (I rok studiow, I semestr) — elementarny — cechuje si¢
ograniczonym zakresem uksztattowania kompetencji jezykowej 1 umiejetnosci
komunikowania si¢ typu odtworczego; Al;

e ectap drugi (I rok studiow — II semestr 1 II rok studidow) — podstawowy - wyraza

si¢ w uksztaltowaniu kompetencji jezykowej 1 komunikacyjnej oraz kulturowe;j

% Program nauczania PNJR w grupach rozpoczynajacych nauke od podstaw UR, autorka niniejszej
rozprawy jest wspotautorem tego programu.
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na poziomie umozliwiajacym komunikowanie si¢ w typowych sytuacjach; A2-
B1;

e poczynajac od III roku studibw mozna méwi¢ o ponadpodstawowym stopniu
opanowania jezyka.

e ctap trzeci (III rok studidéw) — aplikatywno-kreatywny — z dominantg leksykalno-

gramatyczna 1 konwersacyjna;

Dwa ostatnie lata studiow mozna podzieli¢ na nastgpujace etapy:

e ctap czwarty (I rok studiow drugiego stopnia) — doskonalacy - z dominanta
stylistyczna;

e ctap piaty (II rok studiow drugiego stopnia) — specjalistyczny — z dominanta

. 91
nauki sprofilowane;j’.

Jak bylo juz wspomniane, wszystkie te etapy sa ze soba powiazane, ich cele
powinny wigc by¢ spdjne z koncowymi celami nauczania jgzyka obcego. W przypadku
studentoéw-rusycystow celem koncowym nauki jezyka jest swobodne postugiwanie sie¢
Jjezykiem w formie ustnej i pisemnej w granicach porownywalnych z poziomem wladania
Jjezykiem przez rodzimych uzytkownikow, przyswojenie wiedzy o systemie jezyka, a takze
umiejetnosci korzystania z tej wiedzy w przyszlej profesjonalnej dziatalnosci’”.

Jednak pomimo tego, iz cele kolejnych etapow powinny by¢ spojne z celem
koncowym, powinny rowniez realizowac si¢ wedlug zasady samowystarczalnos$ci, czyli
tak, aby uczacy si¢ po kazdym etapie zdobywali wystarczajaco autonomiczne nawyki i
byli zdolni uczestniczy¢ w komunikacji ustnej i pisemnej. Oczywiscie beda to zadania o
odpowiednio roéznym stopniu trudnosci dla poszczegdlnych etapoéw. Jak juz bylo
podkreslane, w dalszej czg§ci pracy zostanie przedstawiona specyfika etapu

poczatkowego na pierwszym roku nauczania.

*! Program nauczania PNJR w grupach rozpoczynajacych nauke od podstaw UR.
2 Memoduka npenodasanus pyccko2o a3vika Ol 3apyoescHbix Punonoeos-pycucmos, (oL pex.)
A.H.Illykuna, Mockaa 1990.
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4.2. ETAP POCZATKOWY W NAUCZANIU/UCZENIU SIE JEZYKA OBCEGO

Etap poczatkowy jest zwiazany z okreslonym krggiem zadan - niezbgdnym i
jednoczesnie  dostatecznym minimum  jezykowym, z okreslonym poziomem
uksztattowania nawykow 1 umiejgtnosci w poszczegolnych sprawnosciach jezykowych,
a takze z wykorzystaniem okre$lonych $rodkéw nauczania. W niniejszej pracy
mianem etapu poczatkowego okreslany bedzie pierwszy 1 drugi semestr nauczania
studentoéw-rusycystow rozpoczynajacych nauke jezyka rosyjskiego od podstaw; bedzie
to zatem pierwszych 10 miesigcy nauki w wymiarze 12 godzin tygodniowo. A.
Szczukin’*okre§la poziom znajomosci jezyka obcego po dwu semestrach nauki jako
bazowy. Jak przekonuje, taki poziom osiagaja réwniez uczniowie zdajacy maturg z
danego jezyka obcego. Wedlug podzialu rekomendowanego przez Komisje Europejska
bedzie to poziom A2/B1."

Praca na omawianym etapie nauczania j¢zyka obcego jest bardzo trudna i
specyficzna nie tylko dla uczacych sig, ale rowniez dla prowadzacych zajecia. Na
zajecia przychodza osoby, ktore czesto stykaja si¢ z jezykiem rosyjskim po raz
pierwszy. Blisko 62% ankietowanych studentow-rusycystow rozpoczynajacych nauke
w grupach zerowych deklaruje, ze nie mieli Zadnego kontaktu z jgzykiem rosyjskim
przed rozpoczeciem studiow, badz okresla ten kontakt jako znikomy - 6% zna jezyk ze
styszenia (telewizja, radio, nagrania, kontakty ze znajomymi badz rodzina, wladajacymi
jezykiem rosyjskim). 27% ankietowanych deklaruje znajomos¢ jezyka ze szkoty, przy
czym tylko 7, 8% respondentow uczylo si¢ jezyka rosyjskiego w wigcej niz 1 szkole.
Znikoma liczba ankietowanych, nieco ponad 1% (1,3%), poznawata jezyk za granica,
na kursach jezykowych, czy lekcjach prywatnych.

Jak wida¢, rozpoczynajac prace w grupach zerowych mamy do czynienia w
wigkszosci przypadkéw z osobami, ktore nie znaja jezyka rosyjskiego, czgsto pierwsze
zajgcia na uczelni sa dla nich pierwszym kontaktem z jgzykiem rosyjskim.

Osoby, ktore mialy okazj¢ prowadzi¢ zajecia w grupach rozpoczynajacych

nauke jezyka od podstaw zawsze oceniaja pracg z takimi grupami pozytywnie. Sa to, po

% T W. Jleprauesa, Memoouxa npenodasanus ..., op. cit., ¢.23.

% B.A.Tmyxos, A.H.ILykun, Tepmumnsl MemoOuxu npenodasanis pyccKo2o A3bika Kak WHOCMPAHHOZO,
MockBa,1993.

* W zakresie poszczegolnych sprawnosci i aspektow jezyka po roku nauki uczacy sie osiagaja réozny
poziom bieglosci.
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pierwsze, ludzie z silna motywacja, ktorzy chca si¢ uczy¢ tego jezyka i1 $wiadomie
wybrali go jako swdj kierunek studidéw. To wlasnie ze znajomoscia jgzyka rosyjskiego
wiaza swoja przyszlosé, co potwierdzaja wyniki badan ankietowych przedstawione w
poprzednim rozdziale. Po drugie, sa to ludzie dorosli, co rowniez wplywa pozytywnie
na przyswajanie przez nich jezyka obcego, o czym byla mowa, a takze maja juz
doswiadczenia w nauce jezykoOw obcych, wyksztalcona jest juz u nich okreslona
kompetencja lingwistyczna, co, jak starano si¢ dowie$¢, rowniez bedzie miato
pozytywny wplyw na proces nauki. Jako kolejny argument ,.za” prowadzacy grupy
zerowe podaja brak probleméw z nierdOwnym poziomem oséb w grupie. Nie musza
nadrabia¢ materiatu, podciagac stabszych, czy zaniza¢ poziomu, a co najwazniejsze, nie
trzeba korygowac blednych nawykow, co, jak wiadomo, jest to nie lada zadaniem,
czesto konczacym si¢ porazka. W grupie zerowej wszyscy zaczynaja od tego samego
poziomu, sa jak czysta kartka papieru 1 prowadzacy zajecia w takiej grupie ma wplyw
na to, co na tej kartce zostanie zapisane.

Trudnoscia zaréwno dla prowadzacych zajecia w grupach od podstaw, jak 1 dla
samych uczacych si¢ jest niejednakowy poziom studentdow w grupie, spowodowany
przyjmowaniem do takich grup oséb witadajacych w mniejszym lub wigkszym stopniu
Jjezykiem rosyjskim*. Sa to przypadki jednostkowe, jednak wykladowcy wskazuja na
takie zrdéznicowanie poziomu w grupie jako jeden z czynnikOw utrudniajacych pracg na
zajeciach praktycznych. Jedynym sensownym wyjsciem wydaje si¢ by¢ indywidualne
podejscie do takich osob, zastosowanie elementow autonomizacji w ksztalceniu.
Nieocenione w tym przypadku beda indywidualne spotkania ze studentami na
konsultacjach. (Rola konsultacji w kursie PNJR od podstaw zostanie omowiona szerzej
w dalszej czgsci pracy).

Czgsto pojawiajaca sie¢ watpliwoscia odnosnie grup zerowych jest to, czy osoby
rozpoczynajace nauke od podstaw na studiach filologicznych beda w stanie po jej
ukonczeniu osiagna¢ poziom poroéwnywalny do poziomu ich kolegobw z grup
zaawansowanych. Jak oceniaja wykladowcy, na roku trzecim réznicy juz nie widac i
trudno stwierdzi¢, czy dana grupa rozpoczynala nauke¢ jezyka od poziomu zerowego,
czy jako grupa zaawansowana.

Najczgséciej juz od drugiego roku studenci grup zerowych uczgszczaja na

wyklady wraz z kolegami z grup kontynuujacych z rosyjskim jako jezykiem

“Przyczyny takiej sytuacji zostaly omdwione w poprzednich rozdziatach.
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wykladowym. Na UJ na przyklad praktykowane jest przechodzenie do grup
zaawansowanych po pierwszym roku nauczania na podstawie testu oceniajacego
znajomo$¢ jezyka obcego, a po roku 3 grupy sa laczone. Jest to mozliwe dzigki
odpowiednio opracowanym programom nauczania, odpowiedniej organizacji pracy oraz
intensywnosci kursu dla 0sob rozpoczynajacych nauke od podstaw.

To wilasnie na poczatkowym etapie pracy nad przyswajaniem jezyka widzimy
najszybszy przyrost wiedzy, ma to niewatpliwie wplyw motywujacy na uczacych si¢ 1
to takze nalezy wymieni¢ w tym miejscu jako duzy plus takich grup.

Jak juz bylo wspomniane wczesniej, okreslajac kurs dla 0séb rozpoczynajacych
nauke jezyka od podstaw, w literaturze metodycznej stosuje si¢ rdéznorodna
terminologi¢. Mniejsza roznorodnos$¢ opinii obserwujemy w stosunku do oceny wagi
tego okresu nauki jezyka. Jednakze liczna grupa zaro6wno metodykow, wyktadowcow
prowadzacych zajgcia w grupach zerowych, a takze sami studenci uwazaja etap
poczatkowy za najwazniejszy w procesie przyswajania jezyka obcego. W ponizszych
zestawieniach przedstawiono, jakich odpowiedzi udzielali studenci 1 wyktadowcy na

pytanie: Ktory rok w nauce jezyka obcego jest najwazniejszy?
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Rys. 13. Najwazniejszy okres w uczeniu si¢ jezyka w ocenie wyktadowcow

Wykladowcy prowadzacy zajgcia w grupach zerowych nie mieli watpliwosci, ze
w calym procesie przyswajania mowy obcojezycznej to wilasnie poczatek nauki jest
najwazniejszy. Az 86% ankietowanych wskazalo na rok pierwszy jako kluczowy i
najbardziej znaczacy. Swoj wybdr tlumaczyli tym, ze to wlasnie na poczatku pracy nad
jezykiem u uczacych si¢ buduje si¢ bazg, motywacje, wypracowuje techniki uczenia si¢
jezyka. Podkreslali roéwniez, ze to, jaka podstawe zdobgda w tym czasie studenci,

bedzie rzutowalo na ich dalsza nauke.
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Podobnego zdania byli studenci, ktorzy nauke¢ na studiach rusycystycznych

rozpoczynali od podstaw.
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Rys. 14. Najwazniejszy okres w uczeniu si¢ jezyka w ocenie studentow

Na pytanie: Ktory rok nauczania jezyka uwaza Pani(Pan) za najwazniejszy?
ponad 60% ankietowanych udzielito odpowiedzi — pierwszy. Pierwsze dwa lata nauki
wskazato blisko 80% respondentow. A zatem rdéwniez w opinii ankietowanych
studentoéw-rusycystow, ktorzy rozpoczynali nauke jezyka rosyjskiego od podstaw to
wlasnie etap poczatkowy odegra najwigksza role w catym procesie uczenia si¢ przez
nich jezyka. Jednak, aby wyniki badan byly bardziej rzetelne, dokonano dokfadniejsze;j
analizy, w celu okres§lenia, jacy studenci uznali pierwszy rok nauczania za
najwazniejszy. Czy aby nie byli to tylko studenci I roku, ktérzy nie mieli jeszcze okaz;ji
oceni¢ pozostalych lat nauki? Kolejny wykres przedstawia, jak rozkladaly sie

odpowiedzi wérdd studentow poszczegdlnych lat studiow.
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Rys. 15. Najwazniejszy okres w uczeniu si¢ jezyka w ocenie studentow poszczegolnych
lat studiow

Jak wynika z powyzszego wykresu, zardwno studenci pierwszych lat studiow,
jak réwniez ci z ostatnich lat uznali, ze to wlasnie poczatek nauki ma decydujace
znaczenie w catym procesie przyswajania jezyka.

A oto jak ankietowani argumentowali swoj wybor:

Najtrudniejszy pierwszy krok — cytujac stowa znanej piosenki ankietowani
argumentowali swoja odpowiedz, dodajac przy tym, ze rdéwniez najwazniejszy.
Respondenci okreslili pierwszy rok jako bazg do dalszej nauki 1 twierdzili, ze od jakoS$ci
owej bazy zaleze¢ bedzie caly proces przyswajania jezyka. Studenci zauwazyli, ze
zaleglo$ci powstale na roku pierwszym trudno potem nadrobi€. Za szczegdlnie wazne
uznali to, ze wlasnie w tym wstgpnym okresie pracy nad jezykiem ksztattuja si¢ nawyki,
szczegblnie z zakresu fonetyki, a takze podkreslali wage 1 odpowiedzialno$¢ pierwszego
roku, gdyz jak przekonywali, blgdne nawyki z poczatku nauki bardzo trudno potem
wyeliminowac.

Kolejny czgsto pojawiajacy si¢ argument jest taki, ze na roku pierwszym
ksztaltuje si¢ motywacja i stosunek do jezyka. Pierwszy rok jest najbardziej intensywny,
to okres najwigkszego 1 najszybszego przyrostu wiedzy, efekty zauwazalne sa niemal od
razu 1 to wlasnie motywuje do dalszej nauki. To na pierwszym roku studenci ostuchuja
si¢ z jezykiem 1 przelamuja psychologiczng barier¢ przed postugiwaniem si¢ nim. Jest
to roéwniez okres, gdy uczacy si¢ wypracowuja swoje strategie uczenia si¢. Pierwszy rok
jest kursem przygotowawczym przed kolejnymi latami, na ktorych pojawia si¢ wyktady

w jezyku rosyjskim. Nie bez znaczenia dla ankietowanych okazalo si¢ réwniez to, ze na
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pierwszym roku nastgpuje wejscie w nowe, studenckie zycie. Pierwszy rok to réwniez,

jak dodaja, wstepna selekcja, czas na zmiang zyciowych plandéw, lub utwierdzenie si¢ w

tym, ze wybierajac dany kierunek studidow dokonato si¢ shusznego wyboru.

Argumentacje wyboru innych niz pierwszy rok lat studiow jako najwazniejszych

w calym procesie przyswajania j¢zyka przedstawiono w ponizszej tabeli:

Tabela 10. Argumentacja studentow odnosnie do wyboru danego roku studiow jako

najwazniejszego w procesie przyswajania jezyka obcego

11

wyklady w j. rosyjskim( literatura, historia Rosji),
przejscie na wyzszy poziom znajomosci jezyka,

rok przelomowy,

rozwijamy posiadane umiejgtnosci  jgzykowe,
rozwijamy 1 umacniamy zdobyta na I roku wiedzg,
rozszerza si¢ zasoOb stownictwa,

zauwazamy juz swoje bledy 1 postgpy, potrafimy
sami si¢ ocenic,

wigcej materiatu, wglebianie w jezyk,

zajgcia z rodzimymi uzytkownikami jezyka,

majac podstawy ksztattujemy nawyki,

I

przelamanie bariery,
wypowiedzi bez przygotowania,
duzo materiatu,
poszerzanie, doskonalenie posiadanej wiedzy,
najtrudniejszy, uzyskujemy plynnosc¢ jezykowa,
przetom, podsumowanie i przygotowanie do dalszej
pracy samodzielnej,

wybor specjalizacji,
cickawsze tematy, praca na zajeciach bardziej
tworcza,

swobodne postugiwanie si¢ jezykiem,

v

swobodne postugiwanie si¢ jezykiem,
poczucie bieglosci jezykowe],

\%

Podsumowanie,
Praca dyplomowa,

WSZYSTKIE

Wszystkie lata sa powiazane ze soba, braki w
poprzednim powoduja trudnosci w kolejnym roku.

Jak wynika z badan, zarowno wykladowcy, jak 1 studenci nie maja watpliwosci

co do tego, ze to wilasnie pierwszy etap w nauczaniu/uczeniu si¢ jgzyka obcego jest

najwazniejszy. Poglad ten podzielaja roéwniez liczni metodycy 1 okreslaja etap

poczatkowy jako kluczowy w calym procesie przyswajania mowy obcojezyczne;.
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Zadaniem tego etapu jest stworzenie solidnych podstaw, na ktérych bedzie si¢ opierat
dalszy proces przyswajania jezyka. Ten pierwszy etap pracy nad jezykiem zostanie
omowiony szczegdlnie dokladnie ze wzgledu na jego wage 1 specyfike.

W literaturze  glottodydaktyczne;  spotka¢ mozna roézne  definicje
charakteryzujace etap poczatkowy. Dla jednych jest to poczatek pracy od podstaw, inni
odnosza go do poczatku pracy nad jezykiem w konkretnej placowce dydaktycznej,
pomimo iz nie jest to dla uczacych si¢ pierwszy kontakt z danym jgzykiem obcym.
Funkcjonuje rowniez poglad, wedlug ktorego okresla si¢ etap poczatkowy zgodnie z
ramami czasowymi przeznaczonymi na nauke, a jego dlugos¢ zaleze¢ bedzie od
wypehienia postawionych wczesniej celow nauczania i osiagnig¢cia przez uczacych si¢
okreslonego poziomu bieglosci jezykowe;.

Okres wstepny, beztekstowy, ustny, fonetyczny, propedeutyczny, alfabetyczno-
artykulacyjny — to tylko niektére terminy okreslajace pierwsza faz¢ pracy nad jezykiem.

Jak nietrudno si¢ domysli¢ taka réznorodno$¢ w nazewnictwie zwigzana jest z
roznymi celami stawianymi przed tym podetapem w nauczaniu/uczeniu si¢ jezyka.

I tak, gldéwnym zatozeniem modelu okreslanego jako okres stuchowo-ustny,
ustny  beztekstowy, bezpodrecznikowy, wstepny-fonetyczn,y  6600Hbll,  8800HO-
gonemuyeckuni, bedzie ksztaltowanie u uczacych si¢ nawykow stuchowych, przy
jednoczesnym zdobywaniu wiedzy zwiazane] z podstawowymi cechami systemu
fonetycznego nauczanego jezyka’>.

A zatem rozréznianie dzwigkOw mowy obcojgzycznej, imitacja akcentu i
intonacji, ksztaltowanie nawykéw prawidlowej artykulacji, praca nad ksztaltowaniem
sprawno$ci shuchania 1 modwienia, poznawanie podstawowego stownictwa bedzie
odbywalo si¢ bez uzycia stowa pisanego. Dopiero po tej fazie nastgpuje przejscie do
drugiej czesci — wprowadzania alfabetu.

Mozna réwniez zaobserwowacé tendencje, w ktorej nauka alfabetu, praca z
tekstem wystepuje niemalze od pierwszych zaje¢ 1 jest S$ciSle powigzana z
ksztaltowaniem nawykéw sluchowo-artykulacyjnych. Henzel’® nazywa ten okres w
akwizycji jezyka kursem alfabetyczno-artykulacyjnym, spotka¢ mozna réwniez termin

okres poczatkowy, wstepny. W okresie tym zakladamy podwaliny pod aktywne

% B.A.Tmyxos, A.H.ILlykun, 1993, Tepmunst memoduxku..., op. cit., c. 38.

% o1 Tenuens, IIpenodasanue pyccko2o A3biKa PuioI02am-pycucmam 8 Ho8oti OUOAKMULEcKoll
cumyayuu, [B:] AkmyanvHble 60NpoChl A3bIKOBO20, KYAbMYPOBEOUECKO20 U TUHSB00UOAKINULECKO20
obpazosanus cmyoenmos pycucmuxu, nof pen. 5. I'ernens, Kpakos 2000, c. 23-29.
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nauczanie jezyka drogq pierwszych prob konwersacji, pracy nad wymowq rosyjskq,
oraz nauki prawidlowego czytania i pisania’’.

A zatem okres wstgpny moze zaczyna¢ si¢ od formy sluchowo-ustnej lub od
jednoczesnego ksztaltowania nawykow wymowy 1 intonacji 1 wprowadzania alfabetu.

Zwroci¢ nalezy uwage na to, iz poczawszy od XIX wieku metodycy opowiadali
si¢ za wydzieleniem okresu beztekstowego, w Polsce zostal nawet wprowadzony
oddzielnym zarzadzeniem w 1934 roku nakaz stosowania okresu beztekstowego w
szkolnej nauce jezykoéw obcych’™. Jedyna watpliwo$é co do okresu sluchowo-ustnego
dotyczyla czasu, jaki nalezy na niego przeznaczy¢. Niektorzy uwazali, iz przystgpujac
do nauki pisania 1 czytania uczniowie powinni w pewnym stopniu wlada¢ juz jezykiem
W mowie, a przynajmniej mie¢ opanowang stron¢ artykulacyjna jezyka. Poglad taki byt
powszechny wsréd zwolennikow metody bezposredniej, naturalnej, zakladajacej, iz
proces opanowywania j¢zyka obcego powinien by¢ jak najbardziej zblizony do procesu
przyswajania jezyka ojczystego, czyli w pierwszej kolejnosci powinno si¢ nauczy¢
mowié, a potem dopiero pisac.

Dzi§ do sprawy nie podchodzi si¢ juz tak jednoznacznie. Najczgscie] w
poradnikach metodycznych proponuje si¢ przeznaczy¢ na okres bezpodrgcznikowy 20-
30 godzin — dwa pierwsze miesiace nauki. Oczywiscie okreslajac ramy czasowe okresu
beztekstowego, nalezy wzia¢ pod uwage szereg czynnikow, jak: intensywnos¢ kursu,
wiek uczacych sig, charakter kursu, specyfike nauczanego jezyka.

W praktyce szkolnej, czy tez w warunkach lektoratu, gdzie na calo$¢ kursu
przeznaczona jest niewielka liczba godzin (30-60) zachowanie trzydziestogodzinnego
okresu beztekstowego oznaczatoby prace bez podrg¢cznika nawet przez caly rok. Nie bez
znaczenia jest tutaj rowniez wiek uczacych si¢. W grupach dzieci, ktore nie potrafia
jeszcze sprawnie pisaé w jezyku ojczystym zastosowanie tak dlugiego okresu bez
podrgcznika jest zasadne 1 wskazane, oczywiScie uzupetniane materialami innego
rodzaju, jak plansze, rysunki itp. W odniesieniu do dorostych uczacych sig, ktérzy
domagaja si¢ graficznej podpory, potrzebuja regul, schematow, przykladéw, wzorow,
nalezaloby polaczy¢ prace nad artykulacja z nauka pisania, szczegolnie w przypadku
Jezyka rosyjskiego, ktorego system graficzny znaczaco rdzni si¢ od systemu graficznego

jezyka polskiego.

7 0.0pdlska-Danecka, Z.Grabowski, Nauczanie jezyka rosyjskiego w okresie poczqtkowym, Warszawa
1963, s.7.
%8 J. Brzezinski, Nauczanie jezykéw obcych dzieci, Warszawa 1987, 5.123.
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W warunkach nauczania jezyka rosyjskiego od podstaw w polskim szkolnictwie
wyzszym uznano za najodpowiedniejsze wydzielenie jako pierwszego — podetapu
artykulacyjno-alfabetycznego.  Trudno jednoznacznie okreslic ramy czasowe
przeznaczone na pracg na tym etapie. Wplynie na to szereg czynnikow, jak wiek
uczacych sig, cele etapowe 1 koncowe calego kursu, przede wszystkim za$ intensywnos¢
kursu. Przy kursie intensywnym, jaki realizowany jest na filologii rosyjskiej na
Uniwersytecie Rzeszowskim (12h. tygodniowo), mozna przyja¢ okres okoto
dwumiesi¢czny za wystarczajacy do realizacji tego etapu.

Etap poczatkowy, pomimo iz ograniczony jest ramami czasowymi 1 okre§lonym
materialem jest etapem otwartym, majacym stanowi¢ baz¢ dla kolejnych etapow. Cele
etapu wstgpnego powinny odpowiadac¢ celom koncowym.

Jak zatem powinien wyglada¢ ten szczeg6dlnie wazny moment w nauce j¢zyka
rosyjskiego, od ktorego zaleze¢ bedzie dalsza edukacja naszych studentéw? Jakie formy
pracy, jaki material jezykowy wejdzie w sklad tego pierwszego podetapu? Jakie
wreszcie sa jego cele? Jakie zadania stang przed uczacymi si¢ 1 prowadzacymi?
Odpowiedzi na te pytania znajda si¢ w kolejnych rozdziatach.

Podsumowujac, w niniejszym rozdziale dokonana zostala charakterystyka
niezwykle waznego okresu w pracy nad jgzykiem. Wyznaczono, na ile to mozliwe,
okresowi wstgpnemu ramy czasowe, wydzielono w nim dodatkowe podetapy. W
kolejnym rozdziale rozprawy przedstawiono formy pracy nad okreslonym materiatem
jezykowym, typowe wiasnie dla etapu poczatkowego. Zwrdcono réwniez uwaga na
trudnosci, z jakimi moga spotkac si¢ studenci w pierwszym okresie pracy nad j¢zykiem

1 na sposoby, ktére pomoga im zapobiegac.
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Rozdzial 5

5. SPECYFIKA PRACY Z GRUPAMI
ROZPOCZYNAJACYMI NAUKE JEZYKA ROSYJSKIEGO
OD PODSTAW — WYBRANE ZAGADNIENIA

Celem niniejszej rozprawy jest opracowanie modelu akwizycji jezyka
rosyjskiego od podstaw na pierwszym roku studidw rusycystycznych, okreslenie celow,
treSci 1 metod ksztalcenia dla przedmiotu praktyczna nauka jezyka rosyjskiego
zaproponowanie metodyki pracy z takimi grupami, czyli opracowanie autorskiego
programu nauczania przeznaczonego dla tychze grup. Aby przedstawiony program
odpowiadal warunkom nauczania 1 potrzebom zar6wno uczacych sig, jak 1
nauczajacych, uznano za stosowne przed przystapieniem do konstrukcji programu
omowi¢ wybrane zagadnienia zwigzane z nauczaniem/uczeniem si¢ jgzyka rosyjskiego
od podstaw.

W pierwszym podrozdziale przedstawiono rdézne formy organizacji pracy na
zajeciach z PNJR na roku pierwszym w grupach od podstaw. Zwrdcono w nim uwage
na liczbe prowadzacych, liczebno$¢ grup, podzial zaje¢ ze wzgledu na ksztattowanie
sprawnosci, lub elementy jezyka, wreszcie na role rodzimego uzytkownika jg¢zyka
rosyjskiego jako prowadzacego zajecia w tychze grupach. W kolejnym podrozdziale
przedstawione zostaly wytyczne ministerialne dotyczace minimum godzinowego dla
przedmiotu PNJR. W dalszej czeSci zwrocono uwage na zasadno$¢ stosowania na
zajeciach w grupach zerowych jezyka ojczystego jako wykladowego. Za zasadne

uznano rowniez przedstawienie form kontroli 1 oceny jakie sa i powinny by¢ stosowane
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przez nauczycieli prowadzacych zajgcia z PNJR na pierwszym roku. W koncowe;j
czgscl rozwazan wskazano na rol¢ 1 miejsce indywidualnych konsultacji z

prowadzacym zajecia.

5.1. ORGANIZACJA PRACY NA ZAJECIACH Z PRAKTYCZNEJ NAUKI
JEZYKA ROSYJSKIEGO NA PIERWSZYM ROKU W GRUPACH
ROZPOCZYNAJACYCH NAUKE OD PODSTAW

W niniejszym podrozdziale przeanalizowano organizacje zajg¢ z PNJR w
wybranych polskich uczelniach wyzszych, a takze przedstawiono wady 1 zalety r6znych
modeli organizacji kursu PNJR w grupach zerowych w pierwszym roku nauczania.

Po przebadaniu sytuacji rusycystyki w polskich uczelniach wyzszych zwrocono
uwage na pewne roznice w organizacji pracy na I roku filologii rosyjskiej na zajgciach z
PNJR w grupach rozpoczynajacych nauke od podstaw, dalej nazywanych grupami
zerowymi. RoOznice te podyktowane beda szeregiem czynnikoéw np.: tradycje danej
placéwki, zaplecze dydaktyczne, programy nauczania itp. Cze$¢ uczelni pracuje w
systemie aspektowym, kolejne prowadza zajecia z PNJR kompleksowo. Zajecia z PNJR
w niektorych uczelniach prowadzone sa réwnolegle przez kilku prowadzacych, w
innych od poczatku do konca kurs prowadzi jeden wyktadowca.

W celu ustalenia, ktory model nauczania bedzie odpowiedniejszy dla potrzeb
kursu jezyka rosyjskiego od podstaw na studiach rusycystycznych, przeprowadzono
badania ankietowe, ktorymi objetych zostalo 8 uczelni wyzszych. Respondenci
odpowiadali na pytanie: W jaki sposob nalezy zorganizowaé kurs PNJR, aby byt on jak
najbardziej efektywny? O odpowiedz na to pytanie poproszono wykladowcow
prowadzacych zaj¢cia w grupach zerowych oraz studentow tychze grup. Wykladowcow
poproszono o wybdr najlepszego ich zdaniem modelu pracy na zajeciach z praktycznej
nauki jezyka rosyjskiego.

Najwigksza bolaczka prowadzacych okazata si¢ zbyt duza liczebno$¢ grup 1 za
najwazniejsze uznali oni zredukowanie liczby wuczacych si¢ w jednej grupie
¢wiczeniowej. Taki postulat wysungto az 32% badanych wykladowcéw. 26% za
najlepszy model organizacji zaj¢¢ uznalo zajgcia spdjne, zawierajace wszystkie

elementy jezyka, ksztaltujace rownoczesnie wszystkie sprawnosci, taka sama ilos¢
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badanych opowiedziala si¢ za zasadno$cia prowadzenia zaje¢ na I roku w grupach
zerowych przez jednego prowadzacego. Dla 8% ankietowanych wyktadowcow lepszy
wydaje si¢ podziat zaje¢ ze wzgledu na sprawnosci. Zdaniem 8% zajgcia te powinny
by¢ prowadzone przez kilku lektorow. Procentowe zestawienie odpowiedzi badanych

wykladowcow zostalo przedstawione na ponizszym wykresie.

M podziat zaje¢

ze wzgledu
na

M liczebnos¢ sprawnosci o
grup 8% B Zzajecia
32% spéjne
zawierajace

wszystkie

elementy

26%

H jeden kilku lektoréw

prowadzacy 8%
26%

Rys. 16. Organizacja zaje¢ z PNJR w opinii ankietowanych wyktadowcow

Odpowiedzi na takie samo pytanie udzielali rowniez studenci grup zerowych.
Podanym wariantom odpowiedzi studenci przyznawali punkty w skali 1-10, nastgpnie
uzasadniali sw6j wybdr. Odpowiedzi ankietowanych obrazuje ponizszy wykres. Na
wykresie przedstawiona zostala S$rednia, ktora zostala wyliczona z odpowiedzi

studentéw wszystkich lat studidéw ze wszystkich badanych uczelni.
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wszystkie uczelnie

O podziat na sprawnosci

8,55

Wl zajecia zawierajace
wszystke elementy

O kilku prowadzacych

Ojeden prowadzacy

O grupy max 10 oséb

Rys. 17. Organizacja zaje¢ z PNJR w opinii ankietowanych studentow

Jak wynika z wykresu, zdaniem wigkszosci ankietowanych dla podniesienia
efektywnosci kursu niezbedne jest ograniczenie liczby os6b w grupie ¢wiczeniowej. Ta
wlasnie odpowiedz uzyskata najwyzsza $rednia. Wedtug niektorych optymalna grupa to
taka, w ktorej liczba uczacych si¢ nie przekracza 15 osob. Ci bardziej restrykcyjni
woleli niewielkie grupy, maksymalnie dziesigcioosobowe. W komentarzu studenci
przekonuja, iz pomoze to w nawigzaniu wiezi miedzy uczacymi si¢ 1 prowadzacym
zajecia, co w konsekwencji przyczyni si¢ do zmniejszenia bariery jezykowej, studentom
fatwiej bedzie si¢ otworzy¢, nie bgda si¢ czuli skrgpowani, poniewaz beda si¢ dobrze
zna¢, beda wsrod swoich. Ponadto podkreslaja, ze w mniejszej grupie latwiej o
indywidualne podejscie prowadzacego do uczacych sig, nauczyciel moze dokladnie
pozna¢ swoich ucznidw, ich mozliwos$ci, sposéb pracy, bez trudu zauwazy, z jaka partia
materialu dany student ma trudnosci, jakie popetnia bledy 1 bedzie mogl natychmiast
zareagowac, by je skorygowaé. Kolejny argument — w matej grupie kazdy bedzie miat
szansg zabrac glos, zada¢ pytanie, by¢ zapytanym, sprawdzonym przez nauczyciela.

Zdaniem respondentow, kompleksowe podejscie, taczenie wszystkich aspektow
jezyka rowniez w znaczacym stopniu wplyna na efektywnos$¢ kursu PNJR na
pierwszym roku w grupach zerowych. Jak przekonuja badani jezyk jest jednosciq, wiec
nie mozna podzieli¢ go na partie, a poniewaz uzywajqc jezyka, uzZywamy wszystkich
sprawnosci naraz, tak tez powinnismy sie ich uczy¢. Zdaniem ankietowanych, zajecia

prowadzone systemem aspektowym sq nudne, a podziat zajg¢ moze op6zni¢ swobodne
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postugiwanie si¢ jgzykiem. Ankietowani sa zdania, ze dzigki spojnosci zaje¢ od razu
uczymy si¢ laczy¢ sprawnosci ze soba, co byloby utrudnione w przypadku podziatu na
podsystemy jezyka badz sprawnosci.

Kolejna ro6znica, jaka zaobserwowano w organizacji zaje¢ z PNJR na
poszczegbdlnych uczelniach jest liczba prowadzacych zajgcia z PNJR na roku 1 w
grupach zerowych. Rowniez w tej kwestii wypowiadali si¢ ankietowani. Jak wida¢ na
wykresie, ich zdania sa podzielone. Réznice w pogladach zwigzane sa z rdéznicami w
poszczegbdlnych placowkach. Studenci najczesciej za najlepszy uznawali model
stosowany u nich w placoéwce. Ankietowani argumentowali swOj wybor w sposob
nastgpujacy: Wielu prowadzacych, to brak monotonii, mozliwo$¢ zapoznania si¢ z
roznymi stylami wymowy 1 prowadzenia zaj¢¢. Kazdy cztowiek méwi w specyficzny,
charakterystyczny dla siebie sposob, uzywajac mniej lub bardziej mimiki, gestow. Jeden
moéwi szybciej, drugi wolniej, ciszej badz glosniej, zatem, poznajac rdézne sposoby
przekazu informacji studenci beda lepiej przygotowani do odbioru mowy rosyjskiej w
naturalnych warunkach, gdzie niewatpliwie beda mieli do czynienia z ogromna
roznorodnoscia. Réwniez nie bez znaczenia wydaje si¢ by¢ argument, iz rdzni
wykladowcy w rdzny sposob beda prowadzi¢ zajecia. Bedzie on zalezat w duzej mierze
od przygotowania merytorycznego, pogladow, zainteresowan, specjalizacji
prowadzacego, jego cech osobowosciowych. Podobnie jak rézni sa wykladowcy,
rowniez studenci wykazuja r6zne preferencje co do sposobu uczenia sig, a zatem rdzni
studenci oczekuja od wykladowcoOw rdznej postawy. Zajecia z PNJR prowadzone przez
kilku nauczycieli to wigksza szansa, ze stosowane przez nich techniki nauczania 1 ich
styl prowadzenia zaje¢ znajda swoich zwolennikéw ws$rod studentéw. Wielu
prowadzacych to zatem spojrzenie na jezyk z réznych stron, wyktadowcy uzupehiaja
sig, wsrod wielu prowadzacych jest tez miejsce na prowadzacego - rodzimego
uzytkownika jezyka rosyjskiego. Jak proponuja studenci, na przyklad fonetyka powinna
by¢ prowadzona przez Rosjanina (prawidlowe wzorce wymowy), gramatyka przez
Polaka (bedzie mégt doktadnie wythumaczy¢ na przyktad w sposéb kontrastywny).

Wszystkie przytoczone argumenty wydaja si¢ by¢ zasadne. Nie bez racji
pozostaja rOwniez studenci przekonani o shusznosci prowadzenia zaj¢¢ z PNJR na roku
pierwszym w grupach zerowych przez jednego prowadzacego. Swoje zdanie
uzasadniaja tym, iz jeden prowadzacy jest w stanie dobrze pozna¢ studentdéw, ich
predyspozycje, co za tym idzie jest w stanie wychwyci¢ braki poszczego6lnych

jednostek. Jeden sposdb prowadzenia zajgé, ktory zwolennicy kilku prowadzacych
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podawali jako minus, ta grupa uznata za zalet¢. Ich zdaniem, przyzwyczajajac si¢ do
jednego sposobu prowadzenia zaj¢¢, studenci moga skupi¢ si¢ na materiale jezykowym,
bez konieczno$ci przestawiania sie na metody kolejnych wyktadowcow. Jako ze
przeprowadzone badania mialy charakter anonimowy studenci wyznali szczerze, ze
przy wielu prowadzacych zaczynajq kombinowaé, zwlaszcza w kwestiach obecnosci 1
egzekwowania wiedzy, co wprowadza niepotrzebny zamet. Jeden prowadzacy orientuje
si¢ dokfadnie jakie partiec materiatu zostaly przerobione, nad czym nalezy jeszcze
popracowac, do czego wrocic.

W celu usystematyzowania przytoczonych argumentOw opracowana zostala
tabela przedstawiajaca korzysci, ptynace z zastosowania kazdego z omawianych modeli

organizacji kursu PNJR.

Tabela 11. Model organizacji kursu PNJR w ocenie ankietowanych studentow

e dobry kontakt grupy z prowadzacym;

e poznanie predyspozycji 1 trudnosci poszczegdlnych
studentéw, wychwycenie brakow;

e mniejsza bariera psychologiczna;

brak niejasnosci w kwestii opracowanego materiatu,
egzekwowania wiedzy;

e jasne, sprecyzowane oczekiwania, wymagania, metody

JEDEN PROWADZACY
[

pracy nad materialem jezykowym, niezmieniajace si¢ wraz

ze zmiang prowadzacego.

e brak monotonii, ciekawsze zajecia, roznorodnosc;

e zapoznanie si¢ z ré6znymi stylami wymowy;

e rozny sposob prowadzenia zaje¢ przez roznych
prowadzacych;

mozliwo$¢ konsultacji z kilkoma lektorami;

e mozliwos¢ prowadzenia czgsci zajec przez rodzimych

uzytkownikow jezyka;

KILKU PROWADZACYCH
[

e spojrzenie na jezyk z réznych stron.
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ciekawsze zajgcia, brak monotonii;

Q)
~
§ e od razu uczymy si¢ faczy¢ wszystkie elementy j¢zyka ze
E soba;
N
B = e brak niedomOwiefi i niejasno$ci zwigzanych z
S
; E poszczegblnymi elementami jezyka;
E § e kontekst ulatwiajacy zapamigtywanie, systematyzowanie,
E 8 przyswajanie wiedzy;
> e uczymy si¢ jezyka tak, jak bedziemy go uzywac-korzystajac
N
E’ ze wszystkich elementow jednoczesnie;
§ e poznanie podstaw jezyka na wszystkich ptaszczyznach.
=
=
-
SAY:
é E e dokfadna praca nad jednym zagadnieniem;
Y
§ : e latwiej opanowa¢ wybrany element;
&~
E % e do kazdej sprawnosci przyklada si¢ taka sama wagg.
N
N
IS ~
QS
A

e mniejsza bariera psychologiczna;

¢ indywidualne podejscie prowadzacego do kazdego
studenta;

e dobry kontakt grupy z prowadzacym;

e poznanie predyspozycji 1 trudnosci poszczegdlnych

MALE GRUPY

studentéw, wychwycenie brakow, natychmiastowa reakcja i
korekta bledow;

e szansa na zabranie glosu przez kazdego studenta.

e wykorzystywanie pomocy audiowizualnych;

jednakowy, zerowy poziom 0séb w grupie;

INNE
[

¢ indywidualny kontakt z prowadzacym.

Jak wynika z powyzszej tabeli, kazdy model nauczania niesie ze soba wymierne

korzysci. Nalezy jednak zastanowi¢ sig, ktory z przedstawionych sposobow organizacji
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zaje¢ PNJR na pierwszym roku w grupach zerowych begdzie najodpowiedniejszy,
najbardziej efektywny?

Aby odpowiedzie¢ na to pytanie nalezy zapozna si¢ ze specyfika etapu
wstgpnego w nauczaniu jezyka obcego. Dokladna charakterystyka tego okresu w
nauczaniu jezyka rosyjskiego na studiach rusycystycznych zostala dokonana w IV
rozdziale niniejszej rozprawy. Przypomnie¢ nalezy w skrocie, ze na tym wlasnie etapie
uznano za zasadne wydzielenie poszczegdlnych podetapow. Pierwszy etap -
wprowadzajacy podzielono za J. Henzlem na kolejne podetapy: artykulacyjno-
alfabetyczny i intonacyjny, trwajace okolo trzech pierwszych miesigcy nauki kiedy to
studenci, poznajac alfabet rosyjski, jednocze$nie zapoznaja si¢ z forma graficzna
poszczegbdlnych liter, ich odpowiednia wymowa, uzyciem w rdéznego rodzaju
kombinacjach, obserwuja ich r6zng wymowe¢ w zaleznosci od pozycji jaka zajmuja w
wyrazie itp’. Zatem na tym etapie nauczania nauka poprawnej wymowy odbywa sie
rownoczesnie z nauka alfabetu rosyjskiego, ponadto na tym etapie odbywac si¢ bedzie
rowniez nauka elementarnego czytania i pisania. Po zakonczeniu kursu intonacyjnego
rozpocznie si¢ etap przejsciowy, ktory trwaé bedzie do konca pierwszego semestru
nauczania. Na tym etapie nastapi praca nad ksztaltowaniem kompetencji jezykowe;.
Etap ten to etap odtwarzania specjalnie dobranych tekstow zawierajacych podstawowy
material leksykalno-gramatyczny, utrwalane bgda nawyki artykulacyjne i1 intonacyjne,
beda ksztaltowane nawyki w zakresie czytania glosnego i cichego oraz méwienia i
pisania reproduktywnego. Studenci zdobgda informacje niezbgdne do przysziego
produktywnego mowienia 1 pisania.

Zanim zostanie okre$lony model nauczania najodpowiedniejszy dla grup
zerowych, nalezy przeanalizowa¢ charakterystyke obu tych podejs¢ przedstawiona w
literaturze glottodydaktyczne;.

Przy kompleksowym systemie organizacji pracy na zajeciach przez caty rok
akademicki badz semestr zaj¢cia prowadzone sa przez jednego prowadzacego, przy
systemie aspektowym zajecia dzieli sie¢ wedlug podsystemow jezyka, wydzielajac
gramatyke praktyczna, fonetyke, ortografie itd. Przyjmuje si¢ rowniez podzial na

" Dhugo$é podetapow zalezeé bedzie od specyfiki kursu, a takze od ilosci godzin przeznaczonych na
praktyczna nauke jezyka rosyjskiego.
* Szczegdlowy przebieg pracy na etapie alfabetyczno-artykulacyjnym zostal opisany w rozdziale 3.
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sprawnosci jgzykowe (stuchanie, mowienie, czytanie, pisanie), przy czym zajgcia z
poszczegdlnych subdyscyplin prowadzone sa rownolegle przez kilku prowadzacych®.

Jak podaja B.A. Gluchow i A.N. Szczukin, ' nauczanie aspektowe wiaze si¢
przede wszystkim z charakterem ksztaltowanych na zajeciach nawykow jezykowych,
natomiast przy nauczaniu kompleksowym istotnag rol¢ odgrywa poziom
kompleksowos$ci umiejetnosci komunikacyjnych.

Zdaniem A.A. Leontjewa'®', nauczanie jezyka obcego nie moze byé ani czysto
aspektowe, ani czysto kompleksowe. Zarowno jedno, jak 1 drugie podejscie powinny
faczy¢ si¢ w procesie nauczania jezyka obcego, przy czym, jak zaznacza Leontjew,
nasilenie 1 charakter ich wzajemnego powiazania uzaleznione bg¢da od celow 1
warunkOw nauczania.

Zdaniem autora niniejszej rozprawy, ten model nauczania — aspektowo-
kompleksowy wydaje si¢ by¢ najbardziej odpowiedni do nauczania studentow-
rusycystow na zajgciach z PNJR w grupach zerowych na roku pierwszym.

Kierunek ten zaklada w ramach zaje¢ z praktycznej nauki wyrdznienie ogniw
przeznaczonych na nauczanie poszczegdlnych aspektow jezyka, reprezentujacych rdzne
dzialy (fonetyka, leksyka, gramatyka), rézne funkcjonalne typy tekstow (stylistyka),
rozne dyscypliny (translacja, kulturologia, analiza tekstu literackiego) przy
jednoczesnym zachowaniu kompleksowego systemu nauczania, jako ze koncowym
celem tych zajg¢, mimo wyrdznienia w nich ogniw przeznaczonych na nauczanie
poszczegbdlnych aspektow, jest ksztaltowanie 1 rozwijanie umiejetnosci jezykowych w
zakresie czterech podstawowych sprawnosci jezykowych (stluchanie, moéwienie,
czytanie i pisanie)'**.

Nauczanie aspektowo-kompleksowe nabiera szczeg6lnego znaczenia wilasnie w
grupach zerowych, gdzie w przeciagu krotkiego odcinka czasowego nalezy zapewni¢
studentom nie tylko wiedz¢ o jezyku, regutach nim rzadzacych, ale takze praktyczne
uzycie zdobyte] wiedzy, uksztaltowanie umiejgtnosci z zakresu rozumienia mowy ze
stuchu, czytania, pisania, méwienia w stopniu podstawowym na bazie okreslonego
materialu. To wilasnie na tym etapie utworzona zostanie baza niezbedna do rozumienia

wykladow prowadzonych w jezyku rosyjskim, sporzadzania notatek, czytania dziet

94 Tennens, [lpenodasarue pycckozo asvikd..., op. cit., ¢. 23-29.
100 B A r
A. I'myxos, A.H. lllykuH, Tepmunsl memoouxu npepodasanus pyccKoeo A3blka KaK UHOCMPAHHO20,

Mocksa 1993, ¢.26.
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literackich w oryginale, ich analizy, interpretacii'®”.

Przed takim wyzwaniem stana
studenci grup zerowych, poczynajac od drugiego semestru nauczania.

Podziat zaje¢, praca w systemie aspektowym moze op6zni¢ swobodne
postugiwanie si¢ jezykiem, a na to nie mozna sobie pozwoli¢ w przypadku studentow
grup zerowych, gdyz pomyslne zakonczenie pracy na tym etapie jest podstawa sukcesu
w dalszej nauce.

Niezmiernie duzo wysitku wymaga od prowadzacego przygotowywanie zajeé
dla grup zerowych, dobor odpowiednich materiatdw, zawierajacych bazowa,
najpotrzebniejsza leksyk¢ 1 material gramatyczny. Musza nadawa¢ si¢ one do
reprodukcji, wystgpowa¢ musi w nich takze zasada gradacji trudnos$ci. Dobrze, jezeli
bedzie mozna te teksty wykorzysta¢ do ksztaltowania sprawnosci rozumienia ze stuchu,
a takze powinny postuzy¢ za wzorzec do ¢wiczen ksztaltujacych poprawna wymowe' .
Dla studentéw grup zerowych nauka na studiach jest niejednokrotnie pierwszym
kontaktem z jezykiem rosyjskim, a zatem wszystko jest dla nich nowe. Czgsto
nieznajomos$¢ chociazby jednego elementu uniemozliwia uczacym si¢ wykonanie
calego zadania. Nie bez znaczenia zatem przy organizacji kursu bedzie fakt, ze zajecia
prowadzone beda przez jednego prowadzacego. Prowadzac grupg nieprzerwanie, przez
caly semestr badz rok, mozna mie¢ pewno$¢, ze zajgcia beda mialy swoja logiczna
organizacjg 1 realizacjg.

Kolejna wazna kwestia, na ktora zwrdcita uwage wigkszos¢ ankietowanych, to
kwestia liczebnosci grup. Zdaniem respondentéw, to wilasnie redukcja liczby osob w
grupie w najwigkszym stopniu wplynie na efektywno§¢ pracy na zajgciach.
Ograniczenie liczebnosci grup wydaje si¢ by¢ najtrudniejsze do spelienia w dobie
problemow finansowych, z jakimi borykaja si¢ obecnie uczelnie wyzsze, a decyzja o
liczebnosci grup podejmowana jest odgodrnie przez wladze placowki. Na pracg w
kilkuosobowych grupach moga sobie pozwoli¢ chyba tylko prywatne szkoly jezykowe,
w ktorych za nauke trzeba niemato zaptaci¢. W warunkach szkoty publicznej kontakt
,mistrz-uczen” mozliwy jest tylko na indywidualnych konsultacjach, a liczac 25 os6b w
grupie, 2 godziny konsultacji w tygodniu réwna si¢ nieco ponad 3, 5 minuty na jednego
studenta.

Pomimo tych trudno$ci nie trzeba jednak rezygnowa¢ ze wszystkich

pozytywnych stron nauczania w malych grupach, o ktérych pisali respondenci. Dzigki

195 . Tenuens, IIpenodasanue pycckozo sA3viKa..., op. Cit., ¢. 23-29.
194 i1, Tenuens, IIpenodasanue pycckozo sA3viKd..., op. Cit., ¢. 23-29.
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odpowiedniej organizacji procesu nauczania mozna uzyska¢ efekty, ktorych
spodziewali si¢ ankietowani po ograniczeniu liczby 0s6b w grupie. Jakie to zabiegi? Na
to pytanie odpowiedzi udzielili sami respondenci. Porownujac odpowiedzi jakich
udzielali argumentujac zasadno$¢ nauki w matych grupach, z odpowiedziami,
potwierdzajacymi konieczno$¢ prowadzenia zaje¢ przez jednego prowadzacego
zobaczymy, ze w duzej mierze sa one zbiezne.

Niemal wszystkie pozytywne strony nauczania w malej grupie osiagniemy
poprzez pracg z jednym prowadzacym.

Jeden prowadzacy spotykajac si¢ z grupa studentow kilka razy w tygodniu zdota
pozna¢ wszystkich swoich podopiecznych, ich predyspozycje, braki, styl uczenia si¢ 1
bedzie mégt wyjs¢ im naprzeciw. Poprzez czgsty kontakt migdzy prowadzacym i
studentami nawiaze si¢ wig¢z, dzigki ktorej zmniejszy si¢ wstyd 1 bariera jezykowa.
Kazdy student begdzie mial szans¢ zosta¢ zapytanym 1 skontrolowanym przez
prowadzacego, nawet, jezeli bedzie to niemozliwe w trakcie jednych zaje¢, jeden
prowadzacy moze wréci¢ do zagadnienia na kolejnych zajgciach. Jeden prowadzacy to
rowniez gwarancja, ze materiat przeznaczony do opanowania nie bedzie powielany, nie
pojawia si¢ réwniez podczas pracy elementy nieznane, mogace zakldci¢ proces
nauczania.

W tym miejscu nalezy odnies¢ si¢ do argumentoOw przemawiajacych za wigksza
liczba prowadzacych. Ostuchanie si¢ z réznymi stylami wymowy jest istotne, ale moze
nie najwazniejsze na wstgpnym etapie nauczania, ktéry bedzie dla uczacych si¢ baza do
dalszej nauki. Na kolejnych latach, a takze na zajeciach z innych przedmiotow juz na
roku pierwszym studenci beda styka¢ si¢ z r6znorodnoscia wypowiedzi. Ponadto na
wstgpnym etapie nauczania podczas pracy nad materialem artykulacyjnym 1
intonacyjnym, cho¢ oczywiscie nie tylko, studenci shicha¢ begda specjalnie
przygotowanych nagran, dostosowanych do ich mozliwosci. To rozwiazanie wydaje si¢
by¢ bardziej zasadne niz praca z lektorem — Rosjaninem, ktory, po pierwsze, moze nie
zosta¢ przez studentdéw zrozumiany, a po drugie, nie bedzie w stanie pracowa¢ wedhg
modelu aspektowo-kompleksowego.

Jak wynika z przeprowadzonych badan, studentom trudno byto okresli¢, ktory
system — aspektowy czy kompleksowy, bedzie odpowiedniejszy dla danego kursu. W
kazdym modelu nauczania znajda si¢ zarowno wady, jak 1 zalety. Korzystajac z
doswiadczenia w pracy ze studentami grup zerowych, a takze opierajac si¢ na

doswiadczeniu wykladowcow z wieloletnia praktyka wyciagni¢to wniosek, ze
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potaczenie obu tych systemdw, zatem praca w systemie aspektowo-kompleksowym, na
tym etapie nauczania przyniesie oczekiwane rezultaty, bedzie bardziej efektywna. W
zalezno$ci od potrzeb 1 sytuacji, kiedy pojawia si¢ nowy element, nalezy skupi¢ si¢
wlasnie na nim 1 wtedy sprawdza si¢ aspektowe podejscie. Nastgpnie konieczne jest
wlaczenie opracowanego uprzednio materialu do ¢wiczen ksztaltujacych kompetencje
jezykowa 1 komunikacyjna, wykorzystanie danego materialu od razu w praktyce, 1 tu
pojawia si¢ kompleksowos¢. Nie ma przeciwwskazan, aby tak zorganizowana prace w
grupach zerowych poprowadzit jeden prowadzacy. Poznawszy dobrze grupe, bedzie on

w stanie doprowadzi€ ja pomyslnie od poczatku do konca kursu.

5.2. WYMIAR GODZIN

Rozwazania w tym podrozdziale rozpoczynaja si¢ od pytania: Ile godzin nalezy
poswieci¢ na praktycznq nauke jezyka rosyjskiego na pierwszym roku w grupach
rozpoczynajqcych nauke od podstaw?

Pytanie tozadano wyktadowcom prowadzacym zajecia w tych grupach. Potowa
badanych uznala, ze optymalny czas, jaki nalezy przeznaczy¢ na zajecia z PNJR na roku
I to 10 - 12 godzin. 21% ankietowanych uznato, ze w poczatkowej fazie przyswajania
jezyka na zajgcia z PNJR nalezaloby przeznaczy¢ wigcej niz 12 godzin, 29%

wykladowcow za wystarczajacq uznato ilo$¢ 8-9 godzin.

M powyzej 12 L
21% O mniej niz 10

29%

Hod 10do 12
50%

Rys. 18. Proponowany przez wyktadowcow wymiar godzin
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Wiadomym jest, ze im wigcej czasu poswigcimy na pracg nad jezykiem, tym
lepsze osiagniemy rezultaty. Wiadomo roéwniez, ze zazwyczaj czasu tego jest za malo.
Przyczyn jest wiele, te najistotniejsze w warunkach ksztalcenia jgzykowego na studiach
filologicznych to standardy ministerialne okreslajace minimum i maksimum godzinowe,
przyczyny finansowe oraz obciazenie godzinowe studentow pozostalymi przedmiotami.

Standardy ksztatcenia dla kierunku studidw — filologia przewiduja na przedmiot
praktyczna nauka jezyka obcego na studiach pierwszego stopnia minimalng liczbe
godzin w wymiarze 630 godzin'®’.

Wieloletnie  do$wiadczenia os6b  prowadzacych zajgcia w  grupach
rozpoczynajacych nauke jezyka obcego od podstaw wskazuja, iz poczatek pracy nad
jezykiem powinien by¢ jak najbardziej intensywny. FEtap poczatkowy w
nauczaniu/uczeniu si¢ jezyka, o czym byla juz mowa w poprzednich rozdziatach, to
jeden z wazniejszych momentéw w catym dlugim procesie pracy nad jezykiem, dlatego
tez zasadnym byloby poswigci¢ mu mozliwie duzo czasu. Na samym poczatku
nauczania nalezy stworzy¢ uczacym si¢ mozliwo$¢ wilaczenia si¢ w atmosfer¢ nowego
dla nich jezyka, pomdc im maksymalnie skupi¢ na nim swoja uwagg. Intensywna praca
na poczatku nauki jezyka, zdaniem Barchudarowej'”, sprzyja trwalosci zwiazkow
tworzacych si¢ w swiadomosci uczacych si¢. Autorka podkresla, ze wilasnie dla etapu
poczatkowego charakterystyczne jest zapominanie przyswojonego materiatu, jezeli nie
jest on wystarczajaco czesto powtarzany, utrwalany 1 jezeli praca nad jezykiem odbywa
si¢ z przerwami. Najlepiej, aby zajecia odbywaly si¢ jak najcz¢$ciej, nawet codziennie,
aby zapewni¢ uczacym si¢ ciagly kontakt z jezykiem. Powszechnie wiadomo, ze
najlepsze rezultaty w nauce jezyka osiagaja ci, ktorzy mieli szansg¢ uczyC si¢ go w
naturalnych warunkach. Taka efektywnos$¢ zwigzana jest z nieprzerwanym kontaktem z
jezykiem obcym, nie tylko w trakcie zaje¢, ale 1 poza nimi. W warunkach szkolnego
nauczania nie zastapimy uczacym si¢ naturalnych warunkéw, ale intensywniejszy kurs,
wigksza 1lo§¢ godzin przeznaczona na zajgcia, to czgstszy kontakt stuchaczy z jezykiem.
Wazne jest to na kazdym etapie nauki, ale kluczowe znaczenie ma wlasnie na etapie
poczatkowym. Uczacy si¢ nie posiadaja jeszcze wystarczajacych umiejetnosci, by méc
pracowac¢ nad j¢zykiem samodzielnie, poza zaj¢ciami, a zatem w ich przypadku kontakt
z jezykiem ogranicza si¢ do zaje¢ na uczelni. Studenci wyzszych lat nauki maja

mozliwo$¢ samodzielnej pracy, poglebiania znajomosci jezyka, kontakt z jezykiem

195 www.bip.nauka.gov.pl/_gAllery/23/46/2346/29 filologia.pdf
1% C. I. BapxynapoBa, Memoouka npenodasanus pyccko2o azvika unocmpanyam, Mocksa 1967, ¢.240.
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poprzez czytanie literatury w oryginale, ogladania rosyjskojezycznych programoéw
telewizyjnych, stuchania rosyjskich rozgtosni radiowych, przegladania rosyjskich stron
internetowych, czy wreszcie uczestnictwa w pozostalych zajgciach przewidzianych
programem studidw, na ktorych jezykiem wyktadowym jest jezyk rosyjski.

Biorac pod uwage wszelkie czynniki zmuszajace do ograniczania ilosci godzin
na zajecia z PNJR na roku I, ale takze przeslanki przemawiajace za zasadnoscia
intensywnego kursu w poczatkowym etapie pracy nad jezykiem za najkorzystniejsze
uznano przeznaczy¢ jak najwigksza liczbe godzin na zajgcia z PNJR w pierwszym
semestrze pierwszego roku nauczania. [lo$¢ godzin, poczynajac od drugiego semestru
pierwszego roku, mozna zmniejszy¢ do okoto 10. W kolejnych latach, kiedy studenci sa
w stanie pracowa¢ bardziej samodzielnie, iloS¢ godzin mozna jeszcze nieznacznie

zredukowac.

5.3. JEZYK WYKEADOWY NA ZAJECIACH Z PRAKTYCZNEJ NAUKI JEZYKA
ROSYJSKIEGO NA PIERWSZYM ROKU W GRUPACH
ROZPOCZYNAJACYCH NAUKE OD PODSTAW

Kolejng kwestia budzaca watpliwosci zarowno wsrod wykladowcow, jak i
wsrdd studentow jest jezyk, w jakim powinny by¢ prowadzone zajecia z PNJR na roku
pierwszym w grupach zerowych. Jak wspominano w poprzednim podrozdziale,
najlepsze efekty osiagaja uczacy si¢ przyswajajacy jezyk obcy w naturalnych
warunkach. Jednym z czynnikow zblizajacym uczacych si¢ w szkolnych warunkach do
tej idealnej sytuacji jest maksymalna liczba godzin z zaje¢ praktycznej nauki jezyka
rosyjskiego. Kolejnym czynnikiem bedzie maksymalne wykorzystanie tego czasu,
mozliwie najwierniejsze upodobnienie sztucznych warunkéw nauczania do tych
naturalnych. Sprzyja¢ temu begdzie wlasnie uzywanie jgzyka rosyjskiego jako jezyka
wykladowego. O ile w przypadku studentow z grup zaawansowanych nie ma
watpliwosci co do eliminacji jezyka ojczystego na zajgciach, o tyle w grupach, w
ktorych studenci maja zerowa znajomos¢ jezyka, ktorego beda si¢ uczy¢ kwestia ta nie
jest juz taka oczywista.

Rézne metody nauczania charakteryzuje rdézne podejscie do roli jezyka

ojczystego w procesie przyswajania jgzyka obcego, poczynajac od krytycznego,
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poprzez umiarkowane, az do przychylnego w metodzie gramatyczno-ttumaczeniowe;j
czy kognitywnej.

Krytycy zapewniaja, ze uzycie jgzyka ojczystego na lekcji jezyka obcego sprzyja
interferencji, ktora jest jedna z przyczyn bledow jezykowych. Ponadto przekonuja, ze
eliminacja jgzyka ojczystego gwarantuje krotszy przebieg skojarzenia, czyli
bezposrednio od wyrazu obcojgzycznego do przedmiotu, ktory ten wyraz oznacza.

Zwolennicy przekonuja, iz jezyka ojczystego nie da si¢ wyeliminowaé z
myslenia uczacego sig; uczniowie, ktérym zabrania si¢ przekladu z jezyka obcego na
ojczysty beda tlumaczy¢ stowa 1 wyrazenia skrycie, a robiac to w sposob
niekontrolowany przez prowadzacego beda narazeni na popehianie bledow,
niewlasciwe zrozumienie. Dodatkowo argumentuja, ze stosowanie j¢zyka ojczystego
sluzy wyjasnianiu, pomaga zrozumie¢ reguly 1 w rezultacie moze przyspieszy¢ proces
opanowywania jezyka. Dzisiejsze komunikacyjne podejscie do nauki jezykéw obcych
zaktada zblizenie zaje¢ lekcyjnych do naturalnych warunkéw poshigiwania si¢
jezykiem, a zatem opowiada si¢ za eliminacja jezyka ojczystego, dopuszcza jednak jego
uzycie w niektorych sytuacjach'®’.

Nie sposob przeceni¢ korzysci, jakie niesie ze soba uzycie na lekcjach jezyka
obcego. Uzycie jezyka obcego sprzyja interakcji i komunikacji w jezyku obcym,
ksztaltuje sprawno$¢ rozumienia ze stuchu, przygotowuje do kontaktu z jezykiem
obcym w naturalnych warunkach, rozwija domyst jezykowy, zbliza szkolne nauczanie
jezyka do warunkow Srodowiska naturalnego, a co najwazniejsze, w przypadku grup
zerowych wypehia funkcje motywujaca.

Glownym celem poczatkowego etapu pracy jest oshuchanie si¢ uczacych z
Jjezykiem, ksztaltowanie sprawnosci rozumienia ze stuchu 1 ksztaltowanie nawykow
poprawnej wymowy. Cwiczenia w sluchaniu i méwieniu opieraja si¢ przede wszystkim
na stuchaniu 1 nasladowaniu nauczyciela. Jak przekonuje W. Galecki, nauczyciel
powinien od poczqtku moéwié na lekcjach prawie wylqcznie po rosyjsku'".

Jak juz wspominano wczesniej, studenci rozpoczynajacy nauke na studiach
rusycystycznych w grupach zerowych to studenci posiadajacy juz pewne doswiadczenie
w uczeniu si¢ jgzykow obcych. Doswiadczenie takie, a zwlaszcza rozwinigty domyst
jezykowy z pewnoscia pomoga im zrozumie¢ wypowiedzi nauczyciela w jezyku

rosyjskim. Ponadto jezyk rosyjski jako jezyk stowianski wykazuje cechy wspolne z

197 H Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa 2002, s.68.
198 \W.Gatecki, Zasady nauczania jezyka rosyjskiego, Warszawa 1957, s.58.

105



jezykiem polskim 1, zwlaszcza na plaszczyznie sprawnosci receptywnych 1 w
okreslonym zakresie, jest on stosunkowo fatwy dla studentéw. Stownictwo wystepujace
na poczatkowych zajeciach nie moze by¢ skomplikowane, nauczyciel powinien swoje
wypowiedzi dodatkowo obrazowa¢ mimika, gestem, tonem glosu 1 jego natg¢zeniem,
aby pomoc studentom je zrozumie¢.

W skomplikowanym procesie pracy nad j¢zykiem, zwlaszcza w warunkach
nauczania/uczenia si¢ j¢zyka od podstaw, nie sposob unikna¢ sytuacji, w ktorych uzycie
jezyka ojczystego nie tylko jest dopuszczalne, ale wrgcz wskazane. Bedzie to
thumaczenie poje¢ abstrakcyjnych, ktére w inny sposob wyttumaczy¢ byloby trudno, lub
wrecz nie byloby to mozliwe, w sytuacjach, gdy zalezy nam na precyzyjnym
doktadnym zrozumieniu na przyktad w przypadku tlhumaczenia regul, polecen, instrukcji

. . 1
wykonania zadania itp'”.

Szczegbdlnie wazne jest, aby wszelkie czynnoSci
organizacyjne na zaj¢ciach odbywatly si¢ w jezyku obcym, bo wlasnie to stanowi o tym,
jaki jezyk jest jezykiem wykladowym, nawet jesli gramatyke czy nowe zjawiska
ortograficzne bgdziemy objasniac po polsku.

Kiedy jezyk ojczysty pomaga doj$s¢ do danego celu tatwiej, krocej, wygodniej i
szybciej, nie nalezy z niego rezygnowaé. Wazne jest jednak, aby uzycie je¢zyka
ojczystego nie polegalo na bezposrednim tlumaczeniu. Godna polecenia jest metoda
kanapki (sandwich form), gdzie po frazie obcoj¢zycznej nastgpuje przeklad na jezyk
ojczysty, a nastgpnie powtorzenie frazy obcojezycznej. Metoda ta daje nauczycielowi

pewnosC, ze zostal zrozumiany, a uczniom mozliwo$¢ zapamigtania nowego zwrotu

obcojezycznego.

'99\W. Gatecki, Zasady nauczania... , op. cit.,s.58.
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5.4. ZNACZENIE KONSULTACJI W KURSIE PRAKTYCZNEJ NAUKI JEZYKA
ROSYJSKIEGO OD PODSTAW

Planujac kurs praktycznej nauki jezyka rosyjskiego w grupach bez znajomosci
jezyka warto podkresli¢ szczegdlna rolg konsultacji w odniesieniu do kursu, w ktorym
akwizycja jezyka obcego rozpoczyna si¢ od podstaw.

W poprzednich podrozdzialach przekonujac o zasadno$ci przeznaczania na
zajgcia z PNJR od podstaw mozliwie najwigkszej liczby godzin dydaktycznych
przytaczano argumenty, iz wlasnie studentom grup zerowych najbardziej potrzebny jest
kontakt z jezykiem na uczelni, gdyz ich ograniczona jeszcze wiedza 1 umiejetnosci
jezykowe utrudniaja im samodzielng prace i1 przedtuzanie kontaktu z jgzykiem poza
uczelnia.

Jakie znaczenie majq konsultacje dla studentow grup zerowych? oraz W jakim
celu studenci korzystajq z konsultacji? Takie pytania postawiono wykladowcom
prowadzacym zajecia na pierwszym roku filologii rosyjskiej w tychze grupach. Jak
wynika z pierwszego, zamieszczonego ponizej wykresu zdecydowana wigkszos¢
prowadzacych docenia rolg konsultacji. Tylko 7% ankietowanych uznato, ze nie maja
one znaczenia dla procesu pracy nad jezykiem, ale w komentarzu swoja odpowiedz

najczesciej thumaczyli tym, iz studenci zbyt rzadko korzystaja z konsultacji.

B bez znaczenia
7%

O bardzo wazne
36%

Ewazne
57%

Rys. 19. Znaczenie konsultacji w opinii wyktadowcow

Zapytani o powody, dla ktorych studenci korzystaja z konsultacji, wykladowcy

jako najczestsza przyczyng wymieniali nadrobienie zaleglosci — 43%, a zaraz potem
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zaliczanie nieobecnosci. 22% ankietowanych odpowiedzialo, ze na konsultacjach
studenci szukaja dodatkowych wyjasnien, zaledwie 3% wykladowcoéw wskazato
poglebianie wiadomosci jako gldéwny cel, dla ktéorego spotykaja si¢ ze studentami na

konsultacjach.

B uzyskanie Orozszerzenie

dodatkowych wiadomosci
wyjasnien 3%

22%

O zaliczanie
nieobecnosci
34%

H nadrobienie
zaleglosci
41%

Rys. 20. Cel korzystania z konsultacji przez studentow w opinii wyktadowcow

Najczgstsza przyczyna, dla ktorej studenci korzystaja z konsultacji, jest
nadrabianie zaleglo$ci. Przyczyny tych zalegloSci moga by¢ rdzne. Pierwsza z nich jest
absencja na zajeciach. W rozdziale trzecim szeroko opisywaliSmy cechy
charakterystyczne dla grupy wiekowej studentéw, pewne trudnosci w pracy nad
Jjezykiem 1 zwigzane z nimi zaleglosci moga mie¢ zwiazek wiasnie z wiekiem uczacych
si¢ (trudnosci w przystosowaniu si¢ do nowych warunkéw, bariera psychologiczna, filtr
afektywny, budowa organéw mowy, stuch fonematyczny itd.). Dla takich studentow
konsultacje sa jedyna szansa na nadrobienie zaleglosci, uzyskanie dodatkowych
wyjasnien od wykladowcy, czy wreszcie zapoznanie si¢ z wzorcem wymowy, korekte.
Bez znajomosci jezyka obcego studenci grup zerowych nie sa w stanie samodzielnie
nadrobi¢ zaleglego materialu, nie narazajac si¢ na niebezpieczenstwo popeknienia

bledow.
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W poczatkowej fazie pracy nad jezykiem przyrost wiedzy jest najszybszy,
najlepiej zauwazalny przez uczacych sig, charakterystyczne dla tej fazy przyswajania
jezyka obcego jest rOwniez zroznicowane tempo pracy poszczegOlnych stuchaczy.
Konsultacje to szansa dla oséb pracujacych wolniej, o czym byla mowa wyzej, ale
rowniez dla tych, ktorzy chcieliby pracowaé szybciej, bardziej wydajnie, poszukuja
dodatkowych zadan.

Dla grup zerowych, jak juz wspominano we wczesniejszych rozdzialach,
charakterystyczny jest rowniez niejednakowy poziom studentow w grupie zwiazany z
tym, ze w placowkach, w ktorych nie prowadzi si¢ nauczania na poziomie
zaawansowanym do grup bez znajomosci jezyka przyjmowane sa osoby, ktore uczyly
si¢ jezyka rosyjskiego w szkole, a nawet wybieraly go jako przedmiot na egzaminie
maturalnym. Dla nich konsultacje sa szansa na rozwijanie znajomosci jezyka, osoby
takie na konsultacjach szukaja dodatkowych zadan, wypozyczaja filmy, czasopisma w
jezyku rosyjskim, prosza wyktadowcoéw o adresy ciekawych rosyjskojezycznych stron
internetowych. Czgsto osoby, ktore uczyly si¢ wczesniej jezyka rosyjskiego sa
zwalniane z obowiazku uczestniczenia w poczatkowych zajgciach poswieconych nauce
alfabetu, jednakze sa zobowiazane do spotkan indywidualnych z nauczycielem wiasnie
na konsultacjach.

Konsultacje wazne 1 potrzebne w ksztalceniu studentow-rusycystow nabieraja
zatem szczeglOlnego znaczenia w odniesieniu do grup rozpoczynajacych nauke jezyka

od podstaw.

5.5. KONTROLA I OCENA

Rozwazajac problematyke kontroli najczesciej traktuje sie ja jako ostatniq
czynnos¢ wystepujqcq w procesie ksztalcenia. fqczy sie ona wowczas z ocenq
rezultatéw pracy ucznia i stuzy sformutowaniu tych rezultatéw w postaci stopni''".
Wedhug stownika wyrazow obcych PWN, kontrola to porownanie stanu faktycznego z

wymaganym, sprawdzenie, przeglad'"’.

"O°E. Berezowski, J.Potturzycki, Kontrola i ocena w procesie ksztatcenia dorostych, Warszawa 1975, s.5.
" Wielki stownik wyrazéw obcych PWN, pod red. M. Banko, Warszawa 2005.
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B. Nawroczynski przekonuje, ze bez kontroli proces ksztalcenia ulega dezintegracyi,
przeksztatca sie w mowienie i stuchanie. Zatem Kkontrola jest elementem
udoskonalajqcym prace nauczycieli i uczniow.

Kontrola stuzy mozliwie najwierniejszemu ustaleniu, jakie zmiany pod wplywem
nauczania zaszly w wiadomosciach, umiejetnosciach i wartosciach (...), pozwala
nauczycielowi poznac efekty jego pracy, ustali¢c rzeczywisty przebieg uczenia sie,
poréwnaé z przebiegiem planowanym'"’.

Jak wynika z przytoczonych definicji, kontrola nie zawsze musi laczy¢ si¢ z
ocena. Jest to dzialalno$¢ pedagogiczna towarzyszaca procesowi ksztalcenia na
wszystkich jego etapach. Po zakonczeniu dziatalnosci dydaktycznej pozwala zbadac
osiagnigcia uczacych sig, dzigki niej mozemy okresli¢ aktualny poziom 1 stan
przyswajania materialu okreslonego programem, pozwala wskaza¢ luki 1 potrzeby
uzupehien. Sprawdzanie 1 ocenianie osiagnie¢ ucznidw jest czescia procesu ewaluaci,
ale jest to przede wszystkim weryfikacja procesu dydaktycznego majaca na celu jego
udoskonalenie.

Celem rozwazan w tym podrozdziale jest wskazanie roli i znaczenia kontroli w
nauczaniu PNJR od podstaw. W warunkach pracy nad jezykiem od podstaw
najistotniejsze beda funkcje kontroli wiazace si¢ z korekta, jej funkcja motywujaca, a
takze kontrola jako element procesu ewaluacii.

Jak juz zaznaczono, kontrola nie zawsze musi faczy¢ si¢ z ocena, a w poczatkowe;j
fazie pracy nad jgzykiem nawet nie powinna. W poprzednich rozdziatach opisywano
szeroko cechy psychofizyczne grupy wiekowej studentow. Zwracano uwage na barierg
psychologiczna, filtr afektywny, jako czynniki utrudniajace prace nad jezykiem w
tychze grupach. Ocenianie moze jeszcze zwigkszy¢ barierg, studenci w obawie przed
ztym stopniem nie beda chcieli aktywnie uczestniczy¢ w czynnosciach na zajgciach.

Kontrola jest szczegdlnie wazna w poczatkowej fazie pracy nad jgzykiem, dzigki
niej nauczyciel moze na biezaco kontrolowa¢ biedy 1 nie dopusci¢ do ich utrwalania.
Stosowane na tym etapie formy kontroli powinny by¢ ré6znorodne 1 wystgpowac z duza
czestotliwoscia.

Celem kontroli jest nie tylko badanie aktualnego, ale 1 wcze$niejszego stanu
rzeczy, bowiem kontrola przebiega w trzech etapach 1 przyjmuje posta¢ kontroli

wstepnej, biezacej 1 koncowej. Na poczatku procesu pedagogicznego, a niekiedy jeszcze

"2 K Kruszewski, Ksztalcenie w szkole wyzszej. Podrecznik umiejetnosci dydaktycznych, Warszawa 1988,
s.117-118.
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wczesnie] przed jego rozpoczeciem dokonujemy kontroli wstepnej. Ogdlny cel kontroli
wstepnej to wyeliminowanie nieefektywnych wysitkéw nauczyciela i ucznia' .

W warunkach nauczania jezyka rosyjskiego na studiach rusycystycznych w
ostatnim czasie w zwigzku ze zmiang przepisOw w szkolnictwie wyzszym nie
przeprowadza si¢ juz egzamindOw wstgpnych na studia na kierunek filologia rosyjska,
kandydaci sa przyjmowani na podstawie $wiadectw dojrzato$ci. Zdaniem autora
niniejszej pracy, nie nalezy rezygnowac ze wstgpnej — diagnostycznej formy kontroli.
Jest ona konieczna z tego wzgledu, iz czg$¢ osob podejmujacych studia w grupach
zerowych niejednokrotnie biegle wlada juz jezykiem rosyjskim. Taka kontrola wstepna
pozwala na okreSlenie poziomu zaawansowania jezykowego uczacych sig.
Doswiadczenie autora w pracy z grupami zerowymi, analiza odpowiedzi udzielanych
przez wykladowcow prowadzacych zajecia w takich grupach przyczynily si¢ do
przedstawienia w tym miejscu propozycji utworzenia grupy 0+. Bylyby to osoby, ktore
Juz znaja alfabet, mialy wczesniej kontakt z jezykiem, juz si¢ go uczyly, a, jak wskazuja
prezentowane we wczesniejszej czgsci pracy wyniki badan, nie sa to odosobnione
przypadki. Utworzenie grupy 0+ znaczaco ulatwiloby prace nauczycielowi. Prowadzacy
zajecia PNJR w grupach zerowych omawiajac utrudnienia w pracy z tymi grupami
czegsto wymieniali wlasnie niejednakowy poziom j¢zykowy poszczegdlnych cztonkow
grupy. Podzial taki przyniostby réwniez korzysci osobom wiadajacym jezykiem lepie;j,
a takze tym bedacym na poczatku drogi. Jak wiadomo osoby o rdéznym stopniu
zaawansowania jezykowego wymagaja innych form pracy. W przypadku studentow
posiadajacych podstawy jezyka najwazniejsze bedzie wyeliminowanie blednych
nawykow wyniesionych z wczesniejszych kontaktow z jezykiem, zwlaszcza
fonetycznych. Czgsto takie osoby dysponuja bogatym zasobem leksykalnym, znaja
gramatyke, ale nie wypracowaly nawykow fonetycznych. Taka korekta blednych
nawykoéw to zmudna 1 trudna praca i wlasnie na niej nalezatoby si¢ skupi¢ w pracy ze
studentami 0+. Z kolei pracujac z osobami bez znajomosci jezyka praca nad artykulacja
przebiega od pierwszych zaje¢, rownoczesnie z praca nad poszczegdlnymi elementami
jezyka 1 sprawno$ciami. A zatem planujac kurs PNJR dla studentow rozpoczynajacych
nauke od podstaw proponujemy przeprowadzenie wstegpnej kontroli oraz wynikajacego

z niej podziatu uczacych sig.

'3 http://www.literka.pl/kontrola-i-ocena-w-nauczaniu-poczatkowym,artykul,20260.html
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Niezmiernie wazna w nauczaniu od podstaw jest kontrola biezaca. Potwierdzaja
to odpowiedzi prowadzacych zajgcia w grupach zerowych, roOwniez studenci, kontrole

biezaca uznali za najistotniejsza sposrod innych form kontroli.

M kontrola Eegzamin
biezaca 22%
31%

W zaliczenie

23%
B kolokwium

semestralne
24%

Rys. 21. Formy kontroli najbardziej efektywne i konieczne w nauczaniu PNJR na
pierwszym roku w grupach zerowych w opinii wyktadowcow

H kontrola
biezgca Eegzamin
32% 23%

M zaliczenie

B kolokwium 23%
semestralne
22%

Rys. 22. Formy kontroli najbardziej efektywne i konieczne w nauczaniu PNJR na
pierwszym roku w grupach zerowych w opinii studentow

Kontrolg biezaca przeprowadza si¢ juz w toku oddziatywania pedagogicznego. Jej
glownym celem jest usprawnienie dzialalnosci nauczyciela 1 ucznia. W kontroli biezace;j
sledzimy glownie realizacj¢ materiatu nauczania ustalonego w programach nauczania.

Zapytani, jaki rodzaj kontroli biezacej uwazaja za najbardziej efektywny,
wykladowcy nie wskazali jednoznacznie na jeden wariant. Stosowane sa wszystkie
formy kontroli biezacej. Najmniej oséb — po 12 % ankietowanych — wskazato na prace
pisemne, zaréwno te pisane w domu, jak i na zajgciach. Taki wynik nie dziwi, gdyz

sprawno$¢ pisania tworczego rozwija si¢ najwolniej i w przypadku grup zerowych praca
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nad rozwijaniem tej sprawnosci odbywa si¢ w szczegolny sposéb*. Zaréwno kontrole z
zaje¢ biezacych, jak 1 sprawdzanie opanowania materialu po wigkszych partiach
wykladowcy uznali za konieczne 1 skuteczne. Poza sprawdzeniem rzeczywistego
przebiegu procesu ksztalcenia 1 ewentualna korekta, kontrola spelnia wazna funkcje
motywujaca 1 ksztalcaca, co podkreslaja zaréwno wykladowcy, jak 1 uczacy sig.
Kontrola, ktéra nie zawsze musi wigza¢ si¢ z oceng uczy systematycznej pracy nad
jezykiem, ale takze stanowi wazna wskazoéwke dla uczacych sie 1 prowadzacych nad
czym nalezy jeszcze popracowac. Studenci grup zerowych nie beda w stanie
samodzielnie nadrobi¢ brakow, dlatego tak wazne jest ich okreSlenie, a nastgpnie
nadrobienie. W praktyce dydaktycznej stosunkowo czgsto spotyka si¢ sytuacje gdy w
pierwszym terminie kontroli studenci otrzymuja ocen¢ niedostateczna, za$ przystgpujac
do poprawy nie tylko udaje si¢ im materiat zaliczy¢, ale niejednokrotnie osiagaja dobre
wyniki. Sa to studenci, ktorzy z roznych wzgledow nie przygotowali si¢ do kontroli w
pierwszym terminie, w drugim zdeterminowani nadrobili zaleglo$ci. Jednak jest wsrod
nich spora grupa osob, ktorej w pozytywnym zaliczeniu materialu w drugim terminie
pomoglo doswiadczenie wyniesione z pierwszego, nieudanego podejscia. Najlepiej
uczymy si¢ na wlasnych blgdach — ta powszechna prawda zdaje si¢ mie¢ uzasadnienie
rowniez w odniesieniu do procesu ksztalcenia. Celem nauczyciela, wbrew
powszechnym przekonaniom uczacych sig, nie jest przylapanie studenta na niewiedzy,
lecz sprawienie, by nauczyl si¢ on jak najwigcej. Osiagnac ten cel pomoze mu czgsta
kontrola potaczona z omowieniem popetionych biedow 1 ich korekta. Dodatkowo
uczacy si¢ wiedza, jakiego typu zadan moga si¢ spodziewa¢ podczas kontroli, co takze
pomoze im osiagna¢ lepsze rezultaty. Taka biezaca kontrole ankietowani uznali za
najwazniejsza w pracy na zaje¢ciach praktycznych na roku pierwszym.

Kontrola biezaca moze przybiera¢ rozne formy, moze, lecz nie musi faczy¢ si¢ z
ocena. Kazda wypowiedz ucznia na zajeciach podlega kontroli. Aby zmotywowac
studentow do systematycznej pracy, przygotowywania si¢ do zajg¢ w warunkach
szkolnictwa wyzszego stosuje si¢ tak zwane ,wejscidowki”, czyli kilkuminutowe
kartkéwki przeprowadzane na poczatku zaje¢. Bez odpowiedniego przygotowania si¢
do zaje¢ studenci nie sa w stanie aktywnie w nich uczestniczy¢, dlatego niezaliczona
,wejsciowka” zobowiazuje studenta do zaliczenia na konsultacjach materialu z danych

zajec.

“Formy pracy nad ksztattowaniem poszczegodlnych sprawnosci, typologia éwiczen zostana przedstawione
w dalszej czgSci pracy.
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O kolokwium ustne po wiekszej
partii materiatu

B kolokwium pisemne po
129% 15% wiekszej partii materiatu
O krétkie testy z zajeé biezgcych
16%
B odpytywanie ustne po kazdych
zajeciach
M "kartkowki" po kazdych
zajeciach

15%

O prace pisemne na zajeciach

B prace pisemne w domu

Rys. 23. Czestos¢ stosowania roznych form kontroli

Ostatnim wymienionym rodzajem kontroli jest kontrola koncowa. To egzaminy,
roznego rodzaju kolokwia, egzaminy promocyjne, maturalne itp. W kontroli koncowe;j
badamy przede wszystkim realizacje celdéw nauczania 1 wychowania, sformutowanych
w programach i charakterystykach zawodowych''.

Forma kontroli koncowej typowa dla ksztalcenia w szkole wyzszej jest egzamin.
Jest to ostateczna forma kontroli. RoOwniez przy okazji omawiania miejsca 1 znaczenia
egzaminu w odniesieniu do nauczania PNJR warto jeszcze raz wspomnie¢ o kontroli
biezacej. Ma ona jeszcze jedna bardzo wazna funkcje — przygotowuje studentow do
przystapienia do egzaminu. Jezeli uczacy si¢ nie sa poddawani kontroli przez dhugi czas
1 nie pracuja systematycznie, przystgpujac do egzaminu stoja przed zadaniem
opanowania olbrzymiej partii materiatu w krotkim czasie. Nie jest mozliwe, aby w tak
krotkim  terminie wyrobi¢ nawyki 1 umiej¢tnosci nieodzowne w procesie
opanowywania mowy obcojezycznej. Materiat moze by¢ opanowany tylko pamigciowo,
a efekty tak zdobytej wiedzy nie sa trwate.

Dla celéw niniejszej pracy poproszono wyktadowcoéw poszczegolnych uczelni o
opis przebiegu egzaminu z przedmiotu PNJR w grupach rozpoczynajacych naukg

jezyka od podstaw. Poza Uniwersytetem Jagiellonskim we wszystkich uczelniach

"4 http://www.literka.pl/kontrola-i-ocena-w-nauczaniu-poczatkowym,artykul,20260.html
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pierwszy semestr przedmiotu PNJR konczy si¢ zaliczeniem, po drugim semestrze
obowiazuje egzamin ustny 1 pisemny. W UJ dwa pierwsze semestry koncza si¢
zaliczeniem, a do egzaminu uczacy si¢ przystgpuja dopiero po trzecim semestrze.
Egzamin ten, poza funkcja sprawdzenia, w jakim stopniu zamierzone cele zostaly
osiagni¢te, daje roéwniez studentom mozliwos¢ ,przechodzenia” do grup bardziej
zaawansowanych.

Zapytani o najlepsza forme egzaminu, wykladowcy jednoznacznie wskazali na
egzamin pisemny 1 ustny, test sprawnosci. Egzamin pisemny to najczesciej test
leksykalno-gramatyczno-ortograficzny, na cze$¢ ustna sktadaja sig: czytanie, mowienie,
rozumienie ze shuchu.

Przy rozwazaniach na temat kontroli wstepnej padia propozycja podziatu
uczacych si¢ na dwie grupy: osoby bez znajomosci jezyka rosyjskiego, oraz takie, ktore
mialy wczesniej kontakt z jezykiem 1 posiadaja juz pewne podstawy. W przypadku
takiego podzialu wyniki kontroli koncowej stanowityby podstawe ,,przechodzenia” z

grupy 0 do grupy 0+ i odwrotnie.
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Rozdzial 6

6. TEORETYCZNE PRZESEANKI TWORZENIA
PROGRAMOW NAUCZANIA

Glownym celem niniejszej rozprawy jest opracowanie modelu kursu
nauczania jezyka rosyjskiego od podstaw na pierwszym roku w grupach filologow-
rusycystow. Aby osiagna¢ zamierzony cel zostala dokonana analiza studiow
rusycystycznych, w polskich osrodkach, w ktérych prowadzone jest nauczanie
jezyka rosyjskiego od podstaw, zwrdcono szczegdlng uwage na cechy
osobowosciowe 1 uwarunkowania psychofizyczne grupy wiekowej studentow, na
ich dotychczasowe doswiadczenie w nauce jezykoOw obcych, a takze na motywacjg
studentéw do podjecia 1 kontynuowania nauki jezyka rosyjskiego od podstaw. W
poprzednich rozdziatach zostala réwniez dokonana szczegdlowa analiza etapu
poczatkowego w nauczaniu/uczeniu si¢ jezyka, zwrocono uwage na wybrane
zagadnienia zwiazane ze specyfika pracy w grupach zerowych. Ostatnim krokiem
przed przystapieniem do tworzenia modelu nauczania jezyka rosyjskiego od
podstaw, byla konstrukcja programu nauczania, przedstawienie tresci, metod,
technik 1 §rodkéw ksztalcenia.

Niniejszy rozdzial poswigcono celom i tresciom ksztalcenia, przyblizono w

nim w skrocie teoretyczne przestanki konstrukcji programow nauczania.

116



6.1. CELE KSZTALCENIA

Gdy nie jestes pewien dokqd zmierzasz, latwo wylqdujesz gdzie indziej — i nawet
sie o tym nie dowiesz'"> — ta sentencja Roberta Mager’a doskonale obrazuje potrzebe
uswiadamiania sobie celu przed przystapieniem do dziafania. Prawda ta odnosi si¢
rowniez do nauczania. Najpierw musimy jasno okresli¢ dokad zmierzamy, co chcemy
osiagnac, a dopiero potem wytyczy¢ droge, ktora nalezy obra¢ oraz $rodki do realizacji
naszego celu.

A zatem zanim zostanie opracowany model nauczania, nalezy okresli¢ cele
ksztalcenia, ktore beda realizowane w toku pracy nad jgzykiem. Dopiero po okresleniu
celow mozna bedzie nalezycie dobra¢ i1 zaprogramowac tresci nauczania, a takze
zaplanowa¢ metody, techniki i1 $rodki najodpowiedniejsze do ich przekazania, co w
rezultacie doprowadzi do osiagnigcia wytyczonych celow.

Cele nauczania to Swiadomie zatozony skutek, jaki zamierzamy osiqgnqc¢ w
procesie dydaktycznym''®. To, jak pisze A. Szczukin, planowany wczesniej rezultat
dziatalnosci, osiqgany za pomocq zestawu sposobow, metod i srodkow nauczania. Cele
nauczania ksztattujq sie pod wptywem Srodowiska, poprzez wybor tresci, form, metod,
Srodkéw nauczania. Cele przedstawiajq odbicie obiektywnych potrzeb.""” Cel jest
stwierdzeniem zamiaru, spodziewanego wytworu koncowegol...]Cele mogq wskazywacé
punkty docelowe, oczekiwane rezultaty, punkty, z ktorych droga prowadzi do dalszych
istotnych rezultatow''®.

Cele ksztalcenia, opisywane szeroko w literaturze dydaktycznej, formulowane sa
roznorodnie, znajdujemy wiele mozliwych podziatow 1 klasyfikacji celow ksztalcenia.
Dla potrzeb niniejszej pracy najistotniejsze beda te zwiazane z ksztalceniem jezykowym
studentoéw-rusycystow na tle ogolnodydaktycznych celéw ksztalcenia. W zwiazku z
kregiem zainteresowan rozprawy — nauczanie jezyka rosyjskiego od podstaw na
studiach rusycystycznych — nalezy przytoczy¢ rozumienie celd0w nauczania/uczenia si¢
przez W. Pfeiffera jako opanowanie okreslonych kompetencji. Cele nauczania opisuje

on za pomoca terminu — kompetencja, w zwiazku z czym méwi si¢ o0 poziomie

'3 http://literka.pl/article/show/id/34386

"¢ U. Siemianowska, Terminologia glottodydaktyczna jezyka polskiego i rosyjskiego, Torun 1994, s.71.
"7 Crosape memoouueckux mepmunos, mox pen. A.H. Ilykuna, J.I.Asumosa, CI16,1999, ¢.394.

'8 A.C.Ornstein, F.P.Hunkins, Program szkolny. Zatozenia, zasady, problematyka, Warszawa 1998,
s.200.
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jezykowej, mownej, komunikacyjnej, socjokulturowej, krajoznawczej itp. kompetencji,
osiaganych w procesie realizacji tego lub innego celu nauczania'"’.
W. Pfeiffer'”® wyroznia 6 rodzajow kompetencji jezykowej. Stratyfikacja kompetencii
jezykowej wedhlug Pfeiffera: przedstawia si¢ w sposob nastgpujacy:

o Kompetencja elementarna;

e Kompetencja podstawowa,

o Kompetencja komunikacyjna,

o [nterkulturowa kompetencja komunikacyjna;

o [nterkulturowa kompetencja negocjacyjna;

o Kompetencja translatoryczna.

Taka stratyfikacja kompetencji jezykowej Scisle wiaze si¢ z poziomami
opanowania je¢zyka. Kompetencja elementarna, jak uscisla autor, obejmuje nieliczne
struktury jezyka 1 minimalne stownictwo, a umiej¢tno$¢ zachowania jezykowego
ogranicza si¢ do niewielu wybranych sytuacji komunikacyjnych. Pod pojgciem
kompetencji podstawowej rozumiemy nadal niepewna znajomo$¢ metajezyka,
ograniczajaca si¢ do znajomosci podstawowego materiatu leksykalno-gramatycznego,
wystarczajacego do jezykowego zachowania w sytuacjach codziennych. Dopiero
opanowanie kompetencji komunikacyjnej, pozwala, zdaniem Pfeiffera, porusza¢ si¢ w
obcym S$rodowisku jezykowym. Osiagnigcie tej kompetencji to umiejetnos¢ w miare
poprawnego uzycia wszystkich podstawowych struktur i1 rozszerzonego stownictwa w
stosunkowo  plynnej komunikacji jezykowej'?'. Interkulturowa kompetencja
komunikacyjna zaklada znajomo$¢ podstawowych realiow obcej rzeczywistos$ci i
umiejgtnos¢  pltynnego 1 adekwatnego uzycia jgzyka, natomiast interkulturowa
kompetencja negocjacyjna zaklada bardzo dobra znajomo$¢ obcej kultury i
bezrefleksyjne uzycie jezyka na poziomie zblizonym do poziomu jezyka ojczystego'?.
Najwyzej w stratyfikacji Pfeiffera znalazla si¢ kompetencja translatoryczna, ktorej
opanowanie wymaga wieloletnich studiow 1 wiaze si¢ ze specjalistycznym
przygotowaniem do zawodu tlumacza. Ponadto Pfeiffer wymienia jeszcze inne rodzaje
kompetencji jezykowe] wiazace si¢ z przygotowaniem do wykonywania konkretnego

zawodu, (jezyk zawodowy, specjalistyczny jezyk fachowy)'*>.

9 Crosape..., op. cit., ¢.394.

120\, Pfeiffer, Nauka jezykéw obcych. Od praktyki do praktyki, Poznan 2001, s.148.
121\, Pfeiffer, Nauka jezykow..., op. cit., s.148.

122\ Pfeiffer, Nauka jezykow..., op. cit., s.149.

12 Tamze.
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Najczgsciej spotykanym w  literaturze glottodydaktycznej podziatlem celow
ksztalcenia, jest podzial na 3 rodzaje celow'**:
e cele praktyczno-komunikacyjne (pragmatyczne) - dotycza rozwijania
umiejetnosci jezykowych;
e cele poznawczo-ksztalcace (kognitywne) - dotycza krajo- i kulturoznawczych
tresci nauczania;
e cele wychowawcze (emocjonalne) - ksztaltuja osobowos¢ ucznia, stosunek do

obcej kultury, maja wptyw na motywacje.

W stosunku do programu nauczania jezyka rosyjskiego w ramach przedmiotu
PNJR w grupach rozpoczynajacych nauke j¢zyka rosyjskiego od podstaw zostana
sformutlowane wszystkie z wymienionych celow. Praktyczno-komunikacyjne, gdyz
bedziemy ksztaltowaé 1 rozwija¢ jezykowe umiejetnosci studentow, poznawczo-
ksztalcace, gdyz wuczacy si¢ beda na =zajgciach zdobywaé wiedzg krajo- 1
kulturoznawcza, ktorej to wiedzy owe cele dotycza, za$ ksztattowanie w toku pracy nad
jezykiem nastawienia do jgzyka rosyjskiego, do Rosjan jako przedstawicieli obcej
kultury, stanowi¢ bedzie cel wychowawczy.
Cele ksztalcenia moga roznic si¢ rOwniez stopniem szczegdlowosci 1 zakresem.
Biorac pod uwagg takie kryterium mozna wyr6znic:
e Cele ogbdlne — moéwia o spodziewanych wynikach programu (przedmiotu, kursu,
klasy);
e Cele szczegotowe — opisuja szczegdtowe wyniki nauczania (w danej grupie w

: 12
danym czasie)'>.

Dla celow niniejszej rozprawy zostana przedstawione ogolne cele nauczania dla
catego kursu praktycznej nauki jezyka rosyjskiego na studiach rusycystycznych, zas
bardziej szczegdblowo zostanag omowione cele ksztalcenia w odniesieniu do pierwszego
roku nauczania — etapu podstawowego.

Ze wzgledu na okres czas w ktorym cele beda realizowane wyrdznia sig:

e cele globalne - koncowe dla caltego kursu;

e cele dlugoterminowe — dla poszczego6lnych lat nauki;

124 \W. Pfeiffer, Nauka jezykow..., op. cit., s.153.
125 Allan C. Ornstein, Francis P. Hunkins, Program szkolny..., op. cit., s. 197.
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e cele Srednioterminowe — dla poszczegdlnych semestrow 1 jednostek
metodycznych;
e cele krotkoterminowe — dla poszczeg6lnych zajec;

e zadania — dla poszczegdInych ogniw zajeé'%.

Zmiana sytuacji w polskim szkolnictwie wyzszym, a konkretnie wprowadzenie
ksztalcenia w systemie dwustopniowym przyczynito si¢ do zmiany formutowania celow
nauczania w odniesieniu do kursu jezyka rosyjskiego. Nie bedzie w nim
jednoznacznego podzialu na cele koncowe i1 etapowe, bowiem nauka na studiach
rusycystycznych moze zakonczy¢ si¢ po trzech latach nauki, lub dopiero po pigciu.
Konstruktor programu nie jest w stanie przewidzie¢ ile osob, a tym bardziej ktore z nich
podejma nauke na studiach magisterskich, kto za$ swoja edukacj¢ zakonczy po trzech
latach, otrzymujac dyplom - licencjat, zatem na etapie formulowania celow globalnych,
etapowych 1 szczegdlowych napotykamy na pewne trudnosci. W zwiazku z taka
sytuacja najodpowiedniejsze bgdzie wytyczenie celow otwartych, ktore beda mogly
ulega¢ zmianom nie tylko w odniesieniu do r6znych warunk6w nauczania, ale takze w
zwiazku z konczeniem nauki przez roznych studentow w ré6znym czasie.

Dla ujednolicenia systemu ksztalcenia jezykowego, o czym byla mowa w
poprzednich rozdziatach, Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego zaklada
podzial na poziomy bieglosci jezykowe;j. Jako cele dla poszczegdlnych lat nauki mozna
rowniez uzna¢ osiagnigcie poszczegoOlnych pozioméw jezykowych. Dokladny opis
poszczegbdlnych pozioméw zostat przedstawiony w rozdziale czwartym. Kazdy etap,
rok nauki, o czym byla juz mowa, charakteryzuje si¢ z jednej strony otwartoscia, z
drugiej za$ ma charakter zamknigty. Widoczne bedzie to rowniez w przypadku celow
ksztalcenia. A zatem kazdy z nich charakteryzowatl si¢ bedzie swoimi celami
wewnetrznymi, zadaniami dla  poszczegdlnych dziatdw, czy wreszcie dla
poszczegbdlnych zajeé czy ogniw zaje¢. Bardziej szczegdtowo omdwione zostang cele
nauczania wyznaczone dla pierwszego roku nauczania, etapu poczatkowego w

nauczaniu/uczeniu si¢ j¢zyka rosyjskiego, ktory stanowi temat niniejszej rozprawy.

126 M. Szatek, Sposoby..., op. cit.

120



Cele etapu poczatkowego w uczeniu si¢/nauczaniu jezyka rosyjskiego na studiach

rusycystycznych

Glownym zadaniem etapu poczatkowego w nauczaniu jezyka obcego jest
zdobywanie przez uczacych si¢ podstaw jezyka obcego, a nastgpnie rozwijanie
nawykoéw ustnych 1 pisemnych na podstawie okreslonego materiatu leksykalno -
gramatycznego'>'. Przez rozwinigcie nawykow ustnych i pisemnych nalezy rozumieé
praktyczne wladanie jgzykiem obcym w okreslonym zakresie, za§ aby praktycznie
postugiwaé si¢ mowa obcojezyczng, niezb¢dna jest umiejetno$¢ tworzenia zdan nie
tylko odpowiadajacych okreslonym sytuacjom, ale rowniez zgodnych z normami
danego jezyka. Celem tego etapu w nauczaniu/uczeniu si¢ jezyka rosyjskiego na
studiach rusycystycznych begdzie osiagnigcie kompetencji podstawowej, zakladajacej
znajomo$¢ podstawowego materiatu leksykalno-gramatycznego, wystarczajacego do
jezykowego zachowania w sytuacjach codziennych. Wedtug europejskiej nomenklatury,
celem pierwszego etapu jest osiagnigcie poziomu A2.

We wczesniejszych rozdzialach zostat dokonany podziat etapu wstgpnego na
poszczegbdlne podetapy. Pierwszy z nich — okres wstegpny, podzielono na dwa podetapy
- podetap artykulacyjno-alfabetyczny, ktory ma na celu wyposazy¢ uczacych si¢ w
wiadomosci, zaznajamiajace ich z podstawami wiedzy (...) oraz w umiejgtnosci 1
nawyki, umozliwiajace im postugiwanie si¢ ta wiedza w praktyce.]28 Studenci musza
opanowac¢ podstawy jezyka rosyjskiego, aby poczynajac od drugiego semestru nauki na
studiach, mogli w peli §wiadomie 1 czynnie uczestniczy¢ w wykladach prowadzonych
w jezyku rosyjskim.

Kolejny podetap, nastepujacy po podetapie artykulacyjno-alfabetycznym to etap
przejSciowy. Charakteryzuje go dalsza praca nad ksztalttowaniem i1 doskonaleniem
nawykow artykulacyjnych 1 graficznych, jednak jako najwazniejsze cele tego etapu
wymieni¢ nalezy ksztaltowanie sprawnos$ci jezykowych: stuchania, mowienia, czytania
1 pisania. Glownym celem tego etapu bedzie osiagnigcie przez uczacych sig
kompetencji elementarne; .

W kolejnym podetapie rozpoczynajacym si¢ w drugim semestrze nauczania na

studiach rusycystycznych zadania typu odtworczego, przedkomunikacyjne 1

127 T 1. Ieprauea, Memoouka npenodasanus ..., op. cit., s.65.
128 \W.Okon, Zarys dydaktyki, Warszawa 1956, s.8.
Wigcej na ten temat w rozdziale czwartym.
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quasikomunikacyjne  zostana zamienione twoOrczymi, bardziej samodzielnymi
dzialaniami uczacych si¢. Ksztaltowanie kompetencji komunikacyjnej bedzie odbywato
si¢ na materiale pozajgzykowym w obrgbie okreSlonych krggow tematycznych.
Nazwano go kursem wlasciwym.

Etap poczatkowy, pomimo iz ograniczony jest ramami czasowymi 1 okreslonym
materialem jest etapem otwartym, majacym stanowi¢ bazg dla kolejnych etapoéw. Cele
etapu wstgpnego powinny zatem odpowiadac celom koncowym.

Jak wynika z powyzszych rozwazan, to wlasnie cele nauczania decydowac beda
o catosci modelu nauczania. Musza zatem zosta¢ wytyczone z nalezyta starannos$cia. Ich
wlasciwe 1 jasne okreslenie stanowi¢ bedzie bazg do:

e oceny rezultatow nauczania;

e okreslenia tresci 1 metod nauczania;

e aktywizacji uczacych si¢ poprzez zrobienie z nich $wiadomych uczestnikow
procesu nauczania;

e rozwoju osobowosci uczacych sig.

Przed przystapieniem do formulowania celow nalezy zwroci¢ rOwniez uwagg na
trzy zasady formutowania celow nauki jezyka rosyjskiego. Wg W. Wozniewicza sg to:
e zasada komunikacyjno-praktycznej przydatnosci,
e zasada psycholingwistycznej determinacji osiagania zdolnosci jgzykowe],
e zasada odpowiedniosci celow nauki jezyka rosyjskiego oraz warunkoéw i

. .. .12
organizacji nauczania'*’.

W mysl tych trzech zasad cele nalezy formutowaé¢ w taki sposob, aby w
przysztosci uczqcy sie mieli mozliwos¢ komunikowania sie w tych sferach dziatalnosci,
jakie implikujq okreslone potrzeby spoteczne i jednostkowo-grupowe |...] cele muszq
uwzgledniaé prawidfowosci systemu nauczanego jezyka oraz prawidlowosci odnoszqce
sie do wewnetrznych uwarunkowan wladania jezykiem i jego uczeniem sie |...] ostatnia
zasada nakazuje minimalizacje celow nauczania z jednej strony, z drugiej zas ich

. . 130
urozmaicanie .

129 \W. Wozniewicz, Metodyka lekcji jezyka rosyjskiego Warszawa, 1987, 5.69.
130 \W. Wozniewicz, Metodyka lekcji, op. cit., s.69.
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Podsumowujac, w §lad za autorami pracy Program szkolny. ZatozZenia, zasady,
problematyka'’, mozna przedstawi¢ nastepujace wytyczne formulowania celow:

e Cele powinny opisywa¢ zarOwno oczekiwane zachowanie ucznidow, jak 1 tresc
lub kontekst, w jaki takie zachowanie przejawia sig.

e Cele zlozone nalezy przedstawia¢ analitycznie 1 na tyle szczegdlowo, zeby nie
powstaty zadne watpliwosci, o jakiego rodzaju zachowanie chodzi lub do czego
zachowanie to si¢ odnosi.

e Cele powinny wyraznie wskazywac, jakie czynno$ci uczenia si¢ sa potrzebne,
by opanowac okres§lone zachowanie.

e Cele ewoluuja, wskazuja drogg, nie za$ mete.

e Cele powinny by¢ realistyczne 1 zawiera¢ tylko to, co da si¢ uja¢ w postaci
programu i1 procesu dydaktycznego.

e Zakres celdéw powinien by¢ na tyle szeroki, ile trzeba, zeby pomiesci¢ wszystkie

rodzaje osiagnigC.

6.2. PROGRAM NAUCZANIA

Gdy znamy juz cel, jaki zamierzamy osiagna¢ w toku pracy nad jezykiem,
musimy wytyczy¢ drogi, ktorymi bgdziemy zmierza¢ do osiagnigcia danego celu. Drogi
te to opis warunkOw pracy, material ksztalcenia, opis dziatan wraz z ich uzasadnieniem,
zbior metod, technik nauczania, wszelkie wskazowki metodyczne, skladajace si¢ na
program nauczania.

Definicji 1 podzialdw programdéw nauczania jest wiele, w rozdziale skupiono si¢
na tych S$ciSle zwigzanych z nauczaniem jezykow obcych. Najczgsciej program
nauczania okresla si¢ jako dokument, plan, zbior. T.WozZnicki o programach nauczania
pisze: Programy nauczania sq oficjalnymi dokumentami okreslajqcymi zakres materiatu
nauczania, umiejetnosci i nawykow, ktore majq by¢ opanowane przez ucznia(...)w

programie omawiane sq mniej lub bardziej dokiadnie drogi realizacji wskazanych

131 Cyt. za: Allan C. Ornstein, Francis P. Hunkins, Program szkolny. Zalozenia, zasady, problematyka,
Warszawa 1998, s.202.
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celow(...)program spetnia dwie funkcje: normy obowiqzujqcej oraz w pewnym stopniu
poradnika dla nauczyciela'™.
A.C. Omstein i F.P.Hunkins'> przytaczaja szereg definicji programu nauczania,
niektdre z nich zostaly przedstawione ponize;.
Program to :
e Plan dziatan, czyli dokument wskazujqcy strategie osiqgania zalozonych celow
albo rezultatow.
e Plan dostarczenia osobie nauczanej uporzqdkowanego zbioru sposobnosci do
uczenia sie.
o Uporzqdkowany zbior zamiarow formalnego edukowania.

e Plan uczenia sie, w ktorym cele okreslajq, czego sie uczyc.

A zatem program nauczania bedzie to oficjalny dokument zawierajacy
wytyczne, czego 1 w jaki sposob nauczac, zakladajacy cel, jaki w wyniku tych dziatan
zostanie osiagnigty. Wytyczne te maja na celu ujednolicenie systemu ksztalcenia
Jezykowego, stanowia podporg, wyznacznik dla nauczyciela, dla uczniow, ale takze, co
podkresla W. Pfeiffer, dla autoré6w metodyk i1 podrgcznikow.

W fazie konstrukcji programu konstruktor staje przed wyborem strategii
konstrukcji programoéw — optymalng lub restryktywna. W optymalnej strategii cele
nauczania zaleza w duzej mierze od potrzeb spolecznych, w strategii restryktywnej
zaleza one od z gory ustalonych warunkéw nauczania'>*. Po ustaleniu celow nauczania
rozstrzygna¢ nalezy przy pomocy jakich tresci, jakimi metodami i §rodkami okreslone
cele maja by¢ realizowane.

Nastgpnie konstruktor programu musi zadecydowaé, w jaki sposob zbudowac
program. H. Komorowska'” wymienia 7 najpopularniejszych wariantéw programoéw
nauczania stosowanych w nauczaniu jgzykow obcych:

e Program jako lista tresci nauczania.
e Program jako zestaw planowanych czynnosci.
e Program jako zestaw zamierzonych efektéw pedagogicznych.

e Program jako zestaw poje¢ 1 zadan do wykonania.

12T, Woznicki, O programach i podrecznikach jezykéw obcych, Warszawa 1967, s.15.

133A.C. Ornstein i F.P.Hunkins, Program szkolny. Zalozenia, zasady, problematyka, Warszawa 1998,
s.30.

13% A.C. Ornstein i F.P.Hunkins, Program szkolny... op. cit., s.145.

135 H. Komorowska, Konstrukcja, realizacja i ewaluacja programu nauczania, Warszawa 1995, s.25.
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e Program jako rejestr doswiadczen.
e Program jako reprodukcja kultury.

e Program jako restrukturyzacja kultury.

Omowieniu trzech pierwszych poswigcono wigcej miejsca, gdyz one najbardziej
przystaja do naszych warunkow.

W pierwszym ujeciu program nauczania to spis, lista tresci nauczania, tematow
przeznaczonych do opanowania. Nie uwzglednia si¢ w nim czynnosci pedagogicznych,
nie wymienia si¢ tu strategii, metod, technik nauczania. Taki program nie zawiera takze
wskazowek, w jaki sposob nalezy dokona¢ selekcji 1 gradacji tre$ci nauczania, nie
wskazuje technik kontroli 1 oceny. Poza zainteresowaniem jest tez motywacja,
wejsciowa wiedza. Taki program wskazuje czego si¢ uczy¢, ale juz nie podpowiada —
jak. Z punktu widzenia potrzeb konstruktora programu nauczania dla I roku studentow-
rusycystow grup zerowych w tym wariancie programu brakuje odpowiedzi na dwa
podstawowe pytania: w jaki sposob, przy pomocy jakich zabiegow pracowaé nad
jezykiem oraz czego w wyniku tych zabiegdéw maja si¢ nauczy¢ studenci.

Dwa kolejne warianty programéw wymieniane przez H. Komorowska, w
potaczeniu z wariantem przedstawionymi powyzej, odpowiadaja na te pytania.

Program jako zestaw czynno$ci pedagogicznych na pierwszy plan wysuwa
zakres materialu, uklad, proporcje poszczegolnych dzialow, przedstawia metody i
techniki nauczania. Jednak pomimo doktadnego opisu, brak w tym wariancie programu
wyszczegbdlnionych tresci oraz celow, jakie w wyniku tych zabiegbw maja zostaé
osiagnigte. W tym wariancie programu metoda jest wazniejsza niz tres¢. Zatem nawet
polaczenie obu opisanych typOw programOw nauczania na potrzeby tworzonego
programu PNJR begdzie niewystarczajace. Trzeci typ programu nauczania wymieniany
przez Komorowska - program jako zestaw zamierzonych efektow pedagogicznych —
zwraca uwage na to, co chcemy osiagnaé, zaklada, ze do celu doprowadzi¢ moze nas
wiele drog, jednak nie opisuje, jakimi sposobami i na bazie jakich tresci zamierzone
efekty maja zostac osiagnigte.

Dopiero potaczenie wszystkich trzech omdéwionych wariantow programow
pozwoli nam odpowiedzie¢ na pytania:

e Jaki jest cel, co ma by¢ osiagnigte w toku nauki?

e Zapomocy jakiej wiedzy 1 umiejgtnosci mozliwe bgdzie osiagnigcie tego celu?
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W jakiej kolejnosci nalezy nabywaé wiedzg¢?
e W jaki sposdb nalezy to czynic?
e 7 pomoca jakich metod, srodkow 1 materialdow nauczania nalezy przeprowadzi¢

proces pracy nad jgzykiem?

A zatem, w proponowanym programie nauczania dla przedmiotu praktyczna
nauka jezyka rosyjskiego na pierwszym roku w grupach rozpoczynajacych nauke
Jjezyka od podstaw przedstawiono cele ksztalcenia, tresci nauczania, tematyke, z jaka w
toku pracy nad jezykiem beda zapoznawaé si¢ studenci, wskazdéwki metodyczne
odnos$nie uszeregowania 1 gradacji tych tre$ci. Zaproponowano materialy nauczania
pomocne w procesie pracy nad jezykiem 1, co najwazniejsze, przedstawiono
proponowane formy pracy na zajeciach z PNJR w grupach zerowych.

Wybor najodpowiedniejszego typu programu nauczania to nie koniec decyzji,
jakie podejmuje konstruktor. Kolejne dylematy zwiazane sa z wyborem sposobu pracy
nad wybranym programem. Tworca programu swoja pracg powinien zaczaé¢ od
okreslenia adresata, poziomu szczegdétowosci programu, jego organizacji, ustalenia
programu minimum i maksimum.

Poprzez okreSlenie adresata programu rozumie¢ begdziemy elitarnos¢ badz
masowos¢ takiego programu. Decydujac si¢ na masowo$¢ programu konstruktor
podejmuje jednoczesnie decyzj¢ o jego uniwersalnosci, program taki musi zatem by¢
skonstruowany w sposob umozliwiajacy jego realizacj¢ w rdéznych warunkach
nauczania, w réznych grupach uczacych si¢. Taki - masowy program bedzie
charakteryzowac si¢ wigksza ogdlnoscia 1 minimalizacja celéw ksztalcenia.

Program elitarny charakteryzuje si¢ wyzszym stopniem trudnos$ci, poszerzeniem
listy haset. Dla celow niniejszej pracy bardziej odpowiedni bedzie program elitarny,
skierowany jest on bowiem do okreslonej grupy odbiorcow, w naszym przypadku
studentow-rusycystow. W ksztalceniu przysztych filologoéw nie mozna pozwoli¢ na
minimalizacj¢ celow czy obnizanie poziomu trudnosci, co roOwniez stanowi argument za
wyborem programu elitarnego. Wybdr tego rodzaju programu niejako narzuca nam
rowniez wigksza szczegdlowos¢, jednak uznano za stosowne pozostawienie pewnego
marginesu swobody umozliwiajacego prace wedlug koncepcji autorskich. Dokonany
wybor - elitarnosci programu wiaze si¢ rOwniez z pewnymi opisywanymi przez H.
Komorowska zasadami, jakimi powinno si¢ kierowa¢ przy konstrukcji programu, jak na

przykiad okreslenie programéw minimum 1 maksimum. Konstruktor zaklada
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maksymalistyczna zasad¢ zagospodarowania programowego, przy czym aby uniknad
rozbieznosci pomigdzy koncepcja autora programu 1 korzystajacych z niego
dydaktykow ustalono staly trzon programowy materialu obligatoryjnego 1
pozostawienie pewnego marginesu swobody (najczesciej spotykany podziat to 60% -

staly trzon i margines swobody 40%)"°.

Taka rozpigto$¢ bedzie odpowiednia,
pozostawia bowiem margines swobody 1 jednocze$nie zapewnia zachowanie
racjonalnos$ci systemow egzaminacyjnych, nie ogranicza mobilnosci uczacych sig.

Jak juz wspomniano, grupy, w ktérych obecnie ksztalca si¢ przyszli rusycysci
charakteryzuja si¢ duza rdéznorodnoscia, sa to migdzy innymi grupy: biznesowe,
nauczycielskie, translatorskie. Taka rdéznorodno$¢ zmusza konstruktora programu do
pozostawienia marginesu swobody w proponowanym programie. Ponadto obecnie w
nauczaniu kfadzie si¢ coraz wigkszy nacisk na indywidualizacje, taki podziat programu
da szansg prowadzacemu zajgcia dostosowac formy pracy i tematyke zaje¢ do potrzeb i
zainteresowan uczacych sig. Studenci ktorzy, w jakim$ stopniu beda uczy¢ sig¢ tego
czego chca, do nauki przystapia chetniej, z wigkszym zapalem i motywacja. Za$
nauczycielom takie zagospodarowanie programowe zapewni pewna dowolno$¢ w

realizacji swoich koncepcji pedagogicznych.

13 H. Komorowska, Konstrukcja..., op. cit., s.19.
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6.3. DOBOR I UKEAD TRESCI PROGRAMOWYCH

Niezaleznie od przyjetego wzorca 1 modelu kreowania programu nauczania,
kazdy programista stanie przed decyzja, co zawrze¢ w programie i w jaki sposob
najlepiej przekaza¢ to, co zostalo wybrane. A zatem kazdy program begdzie zawierac
material nauczania, czyli uporzqdkowany zbior faktow, pojeé, uogolnien, zasad i teorii
(...), dodatkowo w sklad tresci programow wchodzq metody przetwarzania
informacji'’’. W Pfeiffer przez tresci nauczania rozumie jezyk dydaktyki zawarty w
materiatach glottodydaktycznych oraz jezyk nauczyciela wraz z towarzyszqcymi
materiatami uzupelniajgcymi'®. Mozemy zatem dokona¢ podziatu treéci na jezykowe i
pozajezykowe, przy czym tresci jezykowe odnosza si¢ do struktury jezyka, tresci
pozajezykowe do tematyki. W. Pfeiffer wyrdéznia 3 rodzaje tresci nauczania z
glottodydaktycznego punktu widzenia. Sa to:

e tresci odnoszace si¢ do struktury jezyka;
e tresci odnoszace si¢ do procedur glottodydaktycznych;
e tresci odnoszace si¢ do opisywanej rzeczywistosci.

Tresci odnoszace si¢ do struktury jezyka, nazywane tresciami jgzykowymi to
gramatyka w postaci tabel, wyjasnien, paradygmatow tworzacych tzw. gramatyke
dydaktyczna. Kolejna grupa tresci to treSci metodyczne, a zatem roznego rodzaju
¢wiczenia, zadania utrwalajace, to takze techniki prezentowania, wdrazania 1 utrwalania
materialu jgzykowego.

Do tresci pozajezykowych W. Pfeiffer zalicza tematyke, czyli teksty krajo- 1
kulturoznawcze o charakterze dialogowym i monologowym.

Odpowiedni dobdr tresci nauczania jest bardzo wazny, nie jest to jednak zadanie
fatwe, nie sposdb zawrze¢ w programie wszystkiego, a dobrane przez programiste tresci
musza pozwala¢ na osiagnigcie zaplanowanych celdéw nauczania. Ogromne znaczenie
bedzie mie¢ nie tylko dobor owych tresci, ale takze ich uktad w programie, pozwalajacy
maksymalnie wykorzysta¢ zawarte w nich material oraz do§wiadczenia dydaktyczne.

Odpowiedni dobor tresci nauczania to wazne zadanie programisty. Tworzac

program w pierwsze] kolejnoSci musi on dokona¢ odpowiedniej selekcji tresci

137 Allan C. Ornstein, Francis P. Hunkins, Program szkolny..., op. cit., 5.269.
B8 \W. Pfeiffer, Nauka jezykéw obeych..., op. cit., s.155.
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nauczania. Stosujac sie do wytycznych doboru treéci nauczania'> za najistotniejsze dla
potrzeb powstajacego programu nauczania uznano kryterium przydatnosci tresci oraz
kryterium selekcji wedlug trwalosci wiedzy. Pierwsze z nich wiaze si¢ z zakladana
przez autora programu potrzeba korzystania z danej tresci nauczania w przyszlosci,
drugie bierze pod uwage te tresci z dyscypliny podstawowej, ktore cechuja sig
trwalo$cia 1 nie zmieniaja si¢ wraz z postgpem wiedzy. Kryteria te uznano za
szczegblnie istotne w odniesieniu do kursu PNJR od podstaw, gdzie kazda wiedza jest
nowa 1 to na niej uczacy si¢ beda bazowac¢ w toku dalszej nauki. Nie bez znaczenia przy
doborze tresci ksztalcenia sa rOwniez zainteresowania 1 oczekiwania uczacych sig, a
zatem uznano za stosowne uwzgledni¢ przy doborze treSci nauczania kryterium
zainteresowan. W tym celu przeprowadzono badania ankietowe wsrdd studentow grup
zerowych, badajace zainteresowania 1 oczekiwania uczacych si¢. Za istotna uznano
takze zasadg niezaleznos$ci czyli taki dobor tresci, ktory ulatwia uczacym si¢ osiagnigcie
maksimum niezaleznosci w najbardziej] wydajny sposob, da uczacym si¢ mozliwos¢
samorealizacji. Autor programu podczas selekcji tresci nauczania musi wziaé takze pod
uwage pewne ograniczenia takie jak czas przeznaczony na naukg, warunki nauczania,
dostgpnos$¢ materialow itp., czyli kryterium wykonalno$ci. Ostatnim kryterium, w
oparciu o ktére przeprowadzony zostanie dobdr tresci nauczania do powstajacego
programu, bgdzie rzetelnos¢, autentycznosé tresci. Wiedza naukowa zmienia si¢ szybko
1 przyrasta w takim tempie, ze tre§¢ programowa moze si¢ okazal przestarzala lub
falszywa. W zwiazku z tym, iz jgzyk ewaluuje, zmienia sig, rzetelno$¢ wiedzy po raz
pierwszy trzeba sprawdzi¢ w momencie wlaczania jej do programu, a potem
weryfikowac ja w regularnych odstgpach czasu.

H. Komorowska pisze, ze programista moze stosowaé dobdr tresci bez
uwzgledniania analizy potrzeb uczacych sig, bazujac jedynie na opinii ekspertow o tym
co jest w programach niezbedne oraz z uwzglednieniem opinii uczacych sig. W
przypadku studentéw-rusycystow, osob dorostych, ktore §wiadomie podjelty nauk¢ na
danym kierunku studidw, uznano za zasadne zbadanie ich oczekiwan oraz potrzeb
wzgledem doboru tresci ksztalcenia. Dodatkowo, o opini¢ w tej sprawie poproszono
rowniez prowadzacych zajecia PNJR w grupach zerowych na pierwszym roku, gdyz to

oni bgda w swojej pracy dydaktycznej postugiwac si¢ tworzonym programem.

39patrz: H.Komorowska, Konstrukcja..., op. cit., s.30; A. C Ornstein, F.P. Hunkins, Program szkolny...,
op. cit., s.272.
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Jak juz wspomniano we wstegpie tego podrozdzialu, niemozliwe jest wlaczenie
do programu nauczania wszystkiego, a zatem programista musi dokonac selekcji
stosujac rozne kryteria doboru tresci.

Program, zdaniem H.komorowskiej'*’, powinien formulowaé trzy podstawowe listy
selekcyjne, tj.:

o liste zakresOw tematycznych;

e liste funkcji komunikacyjnych;

e list¢ materialu gramatycznego programu.

Listy funkcji komunikacyjnych 1 materialu gramatycznego moga rézni¢ si¢ w
zalezno$ci od decyzji konstruktora programu. Lista zakresOw tematycznych powinna
by¢ jednak wspolna 1 uwzglednia¢ zalecenia Rady Europy, w ktorych znalazly si¢
wytyczne regulujace jaka tematyka powinna wej$s¢ w zakres tre§ci nauczania objetych
programem nauczania dla przedmiotu jgzyk obcy.

Europejski system opisu ksztalcenia jezykowego okresla pewne sfery zycia, w
ktorych uczacy si¢ beda uczestniczy¢ jako uzytkownicy jezyka obcego, w zwiazku z
czym powinni zosta¢ przygotowani do dzialania wilasnie w ich obrgbie. Wybodr sfer
zycia, w ktorych beda dziala¢ uczacy si¢ jezyka bedzie mie¢ istotny wplyw na dobor
sytuacji komunikacyjnych, celéw, zadan tematéw i tekstow dla potrzeb nauczania i
testowania'*'.

Przewidywane sfery dziatalno$ci obcojgzycznej uczacych sig to kolejno:

e sfera prywatna, w ktorej uczacy si¢ funkcjonuje jako osoba indywidualna w
zyciu domowym, rodzinnym, wsrod przyjaciol;

e sfera publiczna, w ktorej dana osoba funkcjonuje jako czlonek danej
spotecznosci lub organizacji 1 podejmuje zwiazane z taka rola czynnosci
Jjezykowe;

e sfera zawodowa, w ktorej podejmowane sa dzialania zwiazane z zawodem,
wykonywana praca;

e sfera edukacyjna, zaklada uczestnictwo w zorganizowanym ksztatceniu.

W sytuacji ksztalcenia jezykowego studentow-rusycystow nalezy wzia¢ pod

uwage wigce] niz jedna sfer¢ edukacyjna. Beda si¢ one wzajemnie na siebie nakladaty,

140 H Komorowska, Konstrukcja..., op. cit.
"I Europejski system ..., op. cit., s. 51.
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na przykitad w przypadku studentow z grup nauczycielskich naloza si¢ na siebie sfery
zawodowa i edukacyjna'*?, nie sposob rowniez pomina¢ sfery publicznej, zawieraja sig
w niej bowiem wszelkie wystapienia publiczne, na forum grupy, z czym w toku nauki
na studiach studenci beda mieli wielokrotnie do czynienia, a dla studentow grup
nauczycielskich czy translatorskich bgdzie to sfera przyszlej dziatalno$ci zawodowej. W
przypadku studentow-rusycystOw nie mozna rowniez poming¢ sfery indywidualne;,
ktora rozbudza 1 wzmacnia motywacj¢ uczacych sig.

Opis w zakresie wyrdznionych sfer okresla takze tematy, ktore beda
przedmiotem wypowiedzi ustnej, rozmowy, refleksji lub tekstu pisanego. Proponowany
przez Rade Europy podziat na tematy, podtematy i1 pojgcia szczegdlowe przedstawia si¢
W sposob nastepujacy:

e Dane osobowe.

e Dom, mieszkanie i otoczenie.
e Zycie rodzinne.

e (zas wolny, rozrywka.
e Podroze.

e Stosunki miedzyludzkie.
e Zdrowie 1 higiena.

e Edukacja.

e Zakupy.

e Zywno$¢ i napoje.

e Ushugi.

e Miejsca.

o Jezyk.

e Pogoda.

Dla kazdego z tych tematow ustalono podtematy, a dla kazdego z podtematow
okresla si¢ dalej pojecia szczegblowe'* Oczywiscie sa to tylko wytyczne, konstruktor
sam musi wybrac¢, ktore z nich beda najodpowiedniejsze dla potrzeb danego kursu.

Tworzony program bedzie stuzy¢ prowadzacym zajgcia z PNJR w grupach
zerowych na pierwszym roku filologii rosyjskiej oraz studentom-rusycystom, dlatego

przy doborze tematyki uznano za stosowne poradzi¢ si¢ w tej kwestii obu grup.

"2 Europejski system ..., op. cit., s. 52.
'S Europejski system ..., op. cit., s. 57.
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Studentom 1 wykladowcom postawiono pytanie, jaka tematyke proponuja wilaczy¢ do
programu nauczania. Dzigki badaniom ankietowym zbadano, co interesuje studentow,
czego chca si¢ uczyC, badania daly takze mozliwos¢ skorzystania z doswiadczenia
wykladowcoOw prowadzacych zajecia w grupach zerowych. Udzielone przez obie grupy
odpowiedzi pomogly w ustaleniu, jakie tematy bezwzgl¢dnie nalezy wiaczy¢ do
programu, z czego mozna zrezygnowac. Odpowiedzi te w duzej mierze pokrywaly si¢ z
tematyka zalecana przez Rade¢ Unii Europejskiej. Za najistotniejsze uznane zostaly
tematy dotyczace najblizszego otoczenia, zycia codziennego, umozliwiajace poruszanie
si¢ w obcojezycznym Srodowisku. Mozna tu zaobserwowac praktyczne podejscie do
jezyka. Tematyka preferowana przez badanych jest takze zbiezna z tematyka jaka
proponuja podreczniki do nauczania jgzyka rosyjskiego od podstaw, a takze dostgpne
programy nauczania’.

Jak wspominano wczesniej, na treSci nauczania poza tematyka sklada si¢
rowniez gramatyka, jaka nalezy przewidzie¢ w programie. W tym przypadku przedmiot
PNIJR jest $cisle skorelowany z innymi przedmiotami jezykoznawczymi, ich gldéwnym
celem jest praca nad materialem gramatycznym. W przypadku zaje¢ z PNJR bedzie to
bardziej gramatyka praktyczna, czyli wykorzystanie zdobytej wiedzy do realizacji
roznego rodzaju zadan komunikacyjnych.

W przypadku ksztalcenia na etapie poczatkowym gramatyka bedzie zatem miec
przede wszystkim charakter instrumentalny, jest potrzebna uczacym si¢ po to, by
poprawnie tworzy¢ wypowiedzi w jezyku obcym, rozumie¢ wypowiedzi obcojezyczne 1
w razie konieczno$ci umie¢ $wiadomie kontrolowa¢ budowe wypowiedzi 1 wybierac
niezbg¢dne, poprawne formy gramatyczne. Celem kursu PNJR na pierwszym roku
nauczania w grupach zerowych jest zdobycie praktycznych umiejg¢tnosci jezykowych 1
to wilasnie cel nauczania jezyka wyznacza pierwsze kryterium doboru materiatu
jezykowego przeznaczonego do opanowania na poczatkowym etapie nauki jezyka
obcego.

Kolejne kryteria doboru materialu gramatycznego w celach dydaktycznych
wymieniane przez Z. Skrundowq144 sa nastgpujace:

e praktyczna przydatnos$¢ danego zjawiska w komunikacji jezykowe;;
e czesto$¢ wystepowania zjawiska w mowie;

e typowos$¢ zjawiska;

* Szczegdlowe wyniki badan zostaty przedstawione w aneksie.
144 7. Skrundowa, Nauczanie gramatyki jezyka rosyjskiego, Warszawa 1985, s.72-73.
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e stylistyczny charakter zjawiska i zakres jego uzycia w rd6znych formach mowy.

Warto rowniez, jak przekonuje G.I.Dergaczewa'®, uwzgledni¢ ograniczone
minimum leksykalne, a takze zwr6ci¢ uwage na obrazowos$¢, neutralno$¢ zjawiska oraz
cechy charakterystyczne jezyka ojczystego, a co za tym idzie, mozliwos¢ wystapienia
interferencji' .

W minimum gramatycznym dla opisywanego etapu nauczania powinny zatem
znalez¢ si¢ przede wszystkim najczgscie] uzywane formy morfologiczne 1 konstrukcje
syntaktyczne j¢zyka rosyjskiego, ktore poprzez analogi¢ bedzie mozna przenie$¢ na
inne sytuacje. Jak przekonuje J. Rusiecki'*’, w elementarny kurs jezyka nalezy wlaczyé
material najpotrzebniejszy, niezbedny do komunikowania si¢ w tym jezyku. Nalezy
zwroci¢ uwage na wazno$¢ 1 trudno$¢ wybranego materialu, szczegdlne miejsce w
programie powinno znalez¢ si¢ dla wyrazen odbiegajacych od rodzimych sformutowan,
gdyz sa one dla uczniow trudniejsze do opanowania.

Poza doborem tresci nauczania nalezy rowniez zwrdci¢ uwage na doswiadczenia
dydaktyczne, ktore beda towarzyszy¢ wybranej tresci. Allan C. Ornstein pisze, ze jesli
nazwac tresc¢ ,,ciatem” programu, to planowane doswiadczenia dydaktyczne nazwiemy
Jjego ,,sercem”*®. Doswiadczenie dydaktyczne to w pewnym uproszczeniu dziatania
nauczycieli 1 ucznidw, komponent programu obejmujacy nauczanie 1 uczenie Sig.
Réwniez przy doborze doswiadczen dydaktycznych konstruktor musi odpowiedzie¢ na
szereg pytan: czy majac na uwadze ideaty, zadania 1 cele programu mozemy przyjac, ze
dane doswiadczenia doprowadza ucznidow do tego, do czego powinny?, czy maja sens?,
czy sa realne 1 na tyle skuteczne by pomdc uczniom opanowac dana tres¢?, w koncu,
czy pozwola uczacym si¢ rozwina¢ umiejetnos¢ myslenia 1 sity poznawcze, sprawia, ze
beda oni otwarci na nowe doswiadczenia, pomoga nauczyC¢ si¢, wyjda naprzeciw
potrzebom uczniéw, poszerza ich zainteresowania?'*.

Kolejnym etapem prac programowych jest gradacja materialu nauczania, i
wreszcie jego segmentacja. W zalezno$ci od warunkéw nauczania, celow ksztalcenia,

materiat zawarty w programie nauczania mozna przedstawia¢ na rozne sposoby.

ST 1. Ieprauesa, Memoouka npenodasanus ..., op. cit., c.66.

146 Pyeckuii aizbik kak unocmpannwiii. Memoduka o6yuenus pycckomy azeiky, non pen. W.I1. JIbicakoBoii,
Mocksa 2004, c.125.

147 J Rusiecki, O nauczaniu..., op. cit.

%8 A. C Ornstein, F.P. Hunkins, Program szkolny..., op. cit., s.272.

“Tamze, s. 274.
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Pierwszy z mozliwych wariantow dokumentu programowego to lista mniej lub
bardziej uszczegdlowionych  haset  programowych, zawierajacych  materiat
przeznaczony do realizacji. Takie rozwiazanie, okreslane jako inwentarz, stosuje si¢
najczesciej w przypadku wprowadzania jednolitych rozwigzan programowych dla
bardzo r6éznych instytucji oswiatowych. Na tej zasadzie na przykitad wytyczne
programowe przedstawia Rada Europy, wprowadzajac wspolne ustalenia programowe
dla panstw cztonkowskich, w tym przypadku bowiem wielo$¢ podrecznikéw 1 metod
utrudnia bardziej szczegdlowe rozwiazania, cho¢ wspolnym celem jest doprowadzenie
do zblizonego poziomu umiejetnosci' ™.

W warunkach nauczania j¢zyka rosyjskiego na studiach filologicznych mamy do
czynienia z populacja, ktorej przySwieca nie tylko ten sam cel nauczania, ale proces
zdobywania wiedzy begdzie przebiega¢ w podobnych warunkach, w podobnym
wymiarze godzin, a zatem zasadniejsze bedzie zastosowanie drugiej postaci dokumentu
programowego. W tym przypadku poza selekcja tresci, konstruktor decyduje si¢ jeszcze
odpowiednio uszeregowac te tresci, jednoczesnie planujac kolejnos¢ ich przyswajania w
trakcie kursu. Zatem kolejnym zadaniem w tworzeniu programu nauczania bedzie
okreslenie zasady gradacji materiahu.

Powstajacy program ma by¢ przeznaczony dla studentow I roku grup zerowych,
czyli takich, ktoérzy maja przed soba jeszcze kilka lat nauki. Celem pierwszego roku jest
zdobycie przez studentow podstaw, ktore beda rozwijane w toku dalszej nauki, dlatego
jako glowne kryterium gradacji materiatu uznano kryterium wedtug przydatnosci tresci
w dalszej nauce. Z drugiej za$§ strony, program przeznaczony begdzie dla osob, dla
ktorych kontakt z jezykiem rosyjskim na studiach niejednokrotnie bedzie pierwszym
kontaktem z tym jezykiem w ogole, w zwiazku z tym nalezy roéwniez rozwazy¢
gradacje materialu wedlug poziomu trudnosci, rozpoczyna¢ od rzeczy najtatwiejszych i
stopniowo przechodzi¢ do zagadnien trudniejszych. Nie sposob rdéwniez pominaé
krytertum warto$ci motywacyjnej tresci, aby podtrzymaé istniejaca 1 rozwijac
motywacje studentoéw do nauki.

Wyszczegbdlnione przez konstruktora kryteria $ciSle wiaza si¢ z osoba uczacego si¢ 1
kontekstem nauczania.

Po zakonczeniu prac zwiazanych z formulowaniem celow, doborem i

szeregowaniem tresci nauczania nalezy zastanowi¢ si¢ nad ich segmentacja w

139 H Komorowska, Konstrukcja..., op. cit., s.31.
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programie, czyli wybra¢ pomigdzy dwoma wariantami programow: calosciowym i
modularnym. Autor proponuje podzieli¢ tresci zawarte w programie na mniejsze czgsci,
zwane modulami, réznigce si¢ miedzy soba zakresem tresci, ktore stworza calosé
materialu w tak zwanym programie modularnym.

Za konieczne uznano rowniez spiralny uklad tresci w tworzonym programie
nauczania, oznacza to, iz material ksztalcenia uloZzony jest w kolejne cykle. Cykl
pierwszy zawiera calo$¢ materialu w podstawowym =zarysie, cykl drugi poglebia
informacje. Kazdy nastgpny cykl zatem powraca do tematdéw 1 tresci juz znanych, braki
zostaja uzupehione, a wiadomosci poglebione. Jest to bardzo istotne w warunkach
nauczania od podstaw, poniewaz kazda wiedza, z jaka spotykaja si¢ uczniowie jest dla
nich nowa, a wielokrotne powtarzanie sprzyja utrwalaniu wiadomos$ci. Uklad tresci
powinien zapewni¢ uczacym si¢ powracanie do materiatu, z ktérym zapoznali si¢ juz
wczesniej. Sprzyja to powtarzaniu, utrwalaniu, rozwija myslenie, spostrzegawczo$¢ i
domyst jezykowy. Poczatkowo studenci maja problemy z uzyciem juz znanego stowa w
nowym kontekscie, trzeba ich tego nauczy¢, wskazywaé¢ mozliwos¢ uzycia posiadanego
zapasu leksykalnego czy gramatycznego, przenosi¢ zdobyta wiedz¢ na inne konteksty.
Rownie wazna, jak organizacja materialu nauczania jest organizacja sytuacji
dydaktycznych. Sytuacje z jednych zaje¢ musza wspotgra¢ z sytuacjami z kolejnych,
przynoszac uczacym si¢ systematyczny przyrost wiedzy i umiej¢tnosci. Do waznych
celéw nalezy powraca¢ wielokrotnie 1 na rozne sposoby (zasada ciaglo$ci) 1 zadbac o to,
by kolejne sytuacje dydaktyczne wynikaly jedna z drugiej, gdyz kazda kolejna prowadzi
ucznia dalej w glab przedmiotu (zasada seryjnosci).

W celu doboru 1 ukladu tresci nauczania poddano analizie dostgpne programy
oraz podrgczniki przeznaczone do nauczania jgzyka rosyjskiego od podstaw, zapoznano
si¢ z wytycznymi Rady Europy odnoszacymi si¢ do ksztalcenia jgzykowego przysztych
filologow, zbadano takze warunki polityczne 1 edukacyjne. Przy doborze tresci
ksztalcenia do programu PNJR dla roku I grup zerowych za najistotniejsze uznane
zostaty kryteria: przydatnosci, uzytecznos$ci i zainteresowan. W badaniach ankietowych
zbadano, co interesuje studentow, czego chca si¢ oni uczy¢, co uwazaja za potrzebne. W
tej kwestii wypowiadali si¢ réwniez wykladowcy. Za stosowne uznano rowniez
zwrocenie uwagi na wykonalno$¢ poprzez zbadanie warunkéw, w jakich odbywa sig
nauczanie oraz wyuczalno$¢, analizujac uwarunkowania psychofizyczne 1 intelektualne
uczacych si¢. Wzieto rowniez pod uwage ich dotychczasowe doswiadczenia w nauce

jezykow obcych.
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Kierujac si¢ wytycznymi konstrukcji programdéw nauczania, po zbadaniu
oczekiwan uczacych si¢ 1 nauczajacych jezyk rosyjski od podstaw na studiach
rusycystycznych, po dokonaniu analizy dostgpnych na rynku podrgcznikow 1
programdéw nauczania przeznaczonych do nauczania jezyka rosyjskiego od podstaw, a
takze na podstawie analizy obserwowanych zaje¢ z PNJR w grupach zerowych, w
oparciu o doswiadczenie autora w pracy nad jezykiem rosyjskim od podstaw oraz na
podstawie implikacji wynikajacych z teoretycznych przestanek przedstawionych we
wczesniejszych rozdzialach niniejszej rozprawy - zostal stworzony autorski model
kursu wraz z programem nauczania dla przedmiotu praktyczna nauka jezyka rosyjskiego
na studiach rusycystycznych na pierwszym roku nauczania, w grupach bez znajomosci

Jezyka. Zostat on przedstawiony w kolejnym rozdziale.
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Rozdzial 7

7. AUTORSKI PROGRAM NAUCZANIA PRZEDMIOTU
PRAKTYCZNA NAUKA JEZYKA ROSYJSKIEGO NA
STUDIACH RUSYCYSTYCZNYCH NA PIERWSZYM

ROKU, W GRUPACH ROZPOCZYNAJACYCH NAUKE
JEZYKA OD PODSTAW

W niniejszym rozdziale zostal przedstawiony autorski program nauczania
przedmiotu praktyczna nauka jezyka rosyjskiego na studiach rusycystycznych, w
grupach rozpoczynajacych nauke jezyka rosyjskiego od podstaw. Na program ten
sktadaja si¢: wytyczne organizacji kursu — liczba godzin 1 ich rozplanowanie w
semestrze 1 tygodniowo, organizacja zaje¢¢, formy zaliczenia przedmiotu, lista celow
nauczania, lista umiejgtnosci jezykowo-komunikacyjnych wyrazonych poprzez
sformulowanie student potrafi, lista tresci nauczania wraz z materialem leksykalno-
gramatycznym oraz wytycznymi dotyczacymi uszeregowania tych treSci, a takze
wskazdwki metodyczne, w jaki sposob pokierowac praca nad jezykiem.

Proponowany program zostat podzielony na dwie czg$ci — dwa moduly, ktore
wspllnie zloza si¢ na calo$¢ kursu. Pierwsza cze$¢ to etap wprowadzajacy,
charakteryzujacy si¢ swoimi celami, swoimi tresciami 1 metodyka pracy. Na realizacj¢
tego okresu nalezy przeznaczy¢ 90-100 godzin, czyli przy dwunastu godzinach
tygodniowo — pierwsze dwa miesiace pracy nad jezykiem. Drugi modut zaklada prace
nad jezykiem w obrgbie blokow tematycznych. Grupy tematyczne zdeterminowaly w

znaczacy sposob dobor jednostek leksykalnych 1 zagadnien gramatycznych.
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Zanim szczegdlowo zostang przedstawione cele dla poszczegdlnych modutow,
nalezy okresli¢ nadrzedne cele nauczania PNJR na studiach rusycystycznych.

Cele nauczania 1 uczenia si¢ jezykoéw obcych odnosza si¢ do opanowania
okreslonych kompetencji jezykowych. Odwolujac si¢ do przedstawione; we
wczesniejszych rozdziatach niniejszej pracy stratyfikacji kompetencji jgzykowych wg
W. Pfeiffera, ostateczny cel studiow rusycystycznych dla kursu pigcioletniego (3+2)
stanowi¢ bedzie:

Osiagniecie przez uczacych si¢ interkulturowej kompetencji
negocjacyjnej.

W zalezno$ci od specjalno$ci, beda to mogly by¢ réwniez: kompetencja
translatoryczna — w grupach o specjalno$ci translatorycznej, lub kompetencja
specjalistyczna — w grupach wymagajacych opanowania okreslonego jezyka

specjalistycznego, np.,: grupy o specjalnosci rosyjski jezyk biznesu, czy turystyka.

W przypadku kursu trzyletniego, jako cel koncowy nalezaloby wytyczy¢:

Opanowanie przez uczacych si¢ interkulturowej kompetencji
komunikacyjnej, czyli znajomos¢ podstawowych realiow obcej
rzeczywistosci i umiejetnos¢ plynnego, adekwatnego i skutecznego
uzycia jezyka, czyli efektywnego komunikowania i odbioru tresci i
intencji zgodnie z wymogami sytuacji, w jakiej przebiega akt
komunikacji i wymogami roli, w jakiej wystepuje nadawca i odbiorca
komunikatu.

Cele posrednie, etapowe, prowadzace do opanowania celéw koncowych to

opanowanic kompetencji komunikacyjnej - po drugim roku nauczania i

kompetencji podstawowej — po roku pierwszym.
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Budowa kursu

Liczba godzin:
e semestr pierwszy — 12 godzin tygodniowo - 4x3h =180 godzin
e semestr drugi — 10 godzin tygodniowo— 2x3h, 2x2 h=150 godzin
tacznie 330 godzin
Organizacja zajec:
e jeden prowadzacy;
e zajecia kompleksowe;

e jezyk wykladowy — rosyjski.

Warunki zaliczenia przedmiotu:
e zaliczenie po pierwszym semestrze;
e zaliczenie po drugim semestrze;

e cgzamin pisemny i ustny po drugim semestrze.
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PROGRAM NAUCZANIA PRAKTYCZNEJ NAUKI JEZYKA

ROSYJSKIEGO

MODUL PIERWSZY
Kurs artykulacyjno-alfabetyczny, poziom Al
(90 godzin)

Cele nauczania

Cele glowne:

e Zalozenie podstaw kompetencji komunikacyjnej;

o Ksztaltowanie kompetencji kulturoznawcze;.

Cele szczegolowe:

o Ksztaltowanie sprawnosci stuchania.

» Ksztaltowanie stuchu fonematycznego,

» Ksztaltowanie umiejetnosci wyodrebniania poszczegdlnych dzwigkow,

sylab, stow, zwrotéw ze stuchanego tekstu,

» Ksztaltowanie umiejetnosci rozumienia 1 wyodrebnienia sensu wystuchane;j

wypowiedzi.

o Ksztaltowanie nawykow wymowy rosyjskiej.

» Ksztaltowanie nawykoéw fonetycznych, wilasciwe uksztaltowanie aparatu

>

>

mowy, dostosowanie do specyfiki jezyka rosyjskiego,
Ksztattowanie nawykow intonacyjnych, nauka intonacji w zgodzie z celem
komunikacyjnym,

Ksztaltowanie nawykoéw akcentuacyjnych.

o Ksztaltowanie nawykow w zakresie systemu graficznego j¢zyka rosyjskiego.

>
>
>

Ksztaltowanie umiejgtnosci wlasciwej pisowni liter alfabetu rosyjskiego,
Ksztattowanie umiejgtnosci prawidtowego laczenia liter,

Ksztaltowanie umiejetnosci korelowania liter drukowanych z literami
pisanymi,

Ksztaltowanie umiejetnosci korelowania formy graficznej z ich forma

foniczna.
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Umiejetnos$ci jezvkowo-komunikacyjne

Stuchanie - Student potrafi:

Rozréznia¢ poszczegdlne dzwigki, konstrukcje intonacyjne jezyka rosyjskiego;
Zrozumie¢ wypowiedzi artykulowane wyraznie, z pauzami;

Wychwyci¢ ogdlny sens wypowiedzi na tematy codzienne;

Odpowiedzie¢ na pytania dotyczace wyshuichanego tekstu zawierajacego znany
materiat jgzykowy;

Zareagowac na polecenia nauczyciela, zastosowac si¢ do wskazowek.

Mowienie - Student potrafi:

Prawidlowo wypowiada¢ poszczegolne dzwigki jezyka rosyjskiego;

Uzywac¢ adekwatnych do tresci wypowiedzi typow konstrukeji intonacyjnych;
Prawidlowo stawia¢ akcent w rosyjskich stowach;

Na podstawie imitacji tworzy¢ proste zdania;

Zadawac proste pytania 1 odpowiada¢ na proste pytania;

Zareagowac slownie w roznych sytuacjach;

Zaprezentowa¢ kilkuzdaniowa wypowiedz z uZyciem znanego materiatu

jezykowego, np.: opowiedzie¢ o sobie 1 swoich bliskich.

Czytanie - Student potrafi:

Korelowa¢ liter¢ z dzwickiem;

Sklada¢ stowa z liter;

Czyta¢ powoli z przerwami nowy tekst z zaznaczonym akcentem;

Czyta¢ poprawnie 1 plynnie znany tekst z zaznaczonym akcentem;

Wychwyci¢ ogdlny sens czytanego tekstu na tematy ogolne;

Znalez¢ potrzebne informacje w tekS$cie poruszajacym znane tematy,

zawierajacym znany materiat jezykowy.

Pisanie - Student potrafi:

Prawidlowo napisac¢ litery alfabetu rosyjskiego;

Prawidlowo laczy¢ poszczegdlne litery;

Przepisywac¢ teksty drukowane - korelowac literg drukowana z litera pisana;
Zapisa¢ dyktowane krotkie zdania zawierajace znane stowa;

Wypehi¢ formularz dotyczacy danych osobowych;

Stworzy¢ krotka wypowiedz pisemna w obrebie dobrze znanych tematow.
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MODUL DRUGI
Etap poczatkowy, poziom A2, B1
(90+150 godzin)

Cele nauczania:

Cele glowne:

o Ksztaltowanie kompetencji jezykowej oraz kompetencji komunikacyjne;.

o Ksztaltowanie kompetencji krajo- 1 kulturoznawcze;.

Cele szczegolowe:

Doskonalenie wymowy rosyjskiej.

Doskonalenie nawykow graficznych.

Ksztaltowanie nawykow ortograficznych.

Ksztaltowanie nawykow morfosyntaktycznych.

Ksztattowanie sprawnosci jezykowych.

>

>
>

ksztaltowanie umiejgtnosci rozumienia ze stuchu (proste polecenia
wyjasnienia, komunikaty),

ksztaltowanie umiejgtnosci mowienia na poziomie przedkomunikacyjnym i

quasi-komunikacyjnym,

ksztaltowanie nawykow czytania glosSnego z zachowaniem poprawnej

wymowy, akcentuacji 1 intonacji,

ksztaltowanie nawykow czytania cichego ze zrozumieniem,

ksztaltowanie umiejgtnosci pisania typu odtworczego.

W miar¢ uplywu czasu c¢wiczenia typu odtworczego zostana zamienione, W

znacznej czgsci, tworczymi 1 bardziej samodzielnymi dzialaniami uczacych sig, zmienia

si¢ rowniez cele nauczania:

e Ksztaltowanie 1 rozwijanie sprawnosci jezykowych: rozumienie mowy ze

stuchu, moéwienie, czytanie, pisanie.

>
>
>

ksztaltowanie umiejgtnosci mowienia tworczego,
ksztattowanie 1 doskonalenie nawykow ortograficznych,

ksztaltowanie nawykow tworzenia tekstu pisanego,
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» ksztaltowanie umiejgtnosci rozumienia tekstu ze stuchu,
» ksztaltowanie umiejetnosci rozumienia tekstu pisanego.
Ksztattowanie 1 doskonalenie umiejetnosci uzycia materiatu

morfosyntaktycznego w procesie porozumiewania sig.

Umiejetnos$ci jezvkowo-komunikacyjne

Stuchanie - Student potrafi:

Zrozumie¢ tre§¢ wypowiedzi w typowych, codziennych sytuacjach;

Wychwyci¢ zaréwno ogolne przestanie stuchanego tekstu, jak 1 konkretne
szczegoty;

Nadazy¢ z og6lnym rozumieniem glownych tematow przedhuzajacej si¢ dyskusji
osob trzecich, audycji radiowych 1 telewizyjnych na tematy codzienne, przy
wyraznej artykulacji wypowiedzi;

Zrozumie¢ wyklady 1 rozmowy na tematy specjalistyczne, pod warunkiem
znajomosci tematu oraz prostej prezentacji i jasnej struktury wypowiedzi;
Zrozumie¢ na tyle duzo, by reagowac na konkretne potrzeby komunikacyjne;
Wylowi¢ glowna tres¢ w  krotkich, jasnych, prostych komunikatach 1
ogloszeniach;

Zrozumie¢ proste wskazdwki np. jak dotrze¢ w konkretne miejsce.

Mowienie - Student potrafi:

Formulowa¢ wypowiedzi na swoéj temat, charakterystyki osob, zjawisk z
uzyciem znanego materiatu leksykalno-gramatycznego;

Reagowaé poprawnie w rdéznych sytuacjach komunikacyjnych, np. rozmowa
telefoniczna, skladanie 1 przyjmowanie zyczen, rozmowa na temat pogody,
upodoban;

Przekazac tres¢ przeczytanego tekstu;

Wyraza¢ wlasne zdanie na wigkszos¢ tematow ogdlnych;

Nawiazywac, podtrzymywac 1 konczy¢ proste rozmowy na znane sobie tematy.

Czytanie - Student potrafi:

Czyta¢ glosno, poprawnie 1 plynnie znany 1 nowy tekst z zaznaczonym
akcentem,;

Czytac¢ glo$no, w miarg poprawnie znany tekst bez zaznaczonego akcentu;
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Domysla¢ si¢ znaczenia nowych stow na podstawie kontekstu;

Korzysta¢ ze stownikow;

Czyta¢ cicho, ze zrozumieniem, proste, konkretne teksty na tematy zwigzane ze
swoja specjalnoscia 1 zainteresowaniami,

Przegladac¢ dluzsze teksty w celu znalezienia potrzebnych informacji;

Odnalez¢ w tekscie 1 wykorzysta¢ konkretne informacje w celu wykonania
zadania;

Zlokalizowa¢ konkretne informacje w wykazach, spisach, ogloszeniach i wybraé

potrzebne dane.

Pisanie - Student potrafi:

Notowa¢ wiadomosci zawierajace pytania, informacje, wyjasnienia;

Prowadzi¢ notatki w trakcie wykladu, gdy temat jest mu znany, ujety prostym
Jjezykiem 1 wyraznie artykulowany;

W uproszczony sposob parafrazowa¢ krotkie teksty pisane zachowujac
oryginalne stownictwo 1 porzadek logiczny;

Zestawia¢ fragmenty informacji pochodzace z wielu zrodet i zestawia¢ je w
jeden tekst;

Komponowa¢ krotkie teksty ciagle analogiczne do poznanych na zajeciach, w

ktorych pisownia, interpunkcja 1 uktad tekstu sa na ogdt poprawne.

Tresci nauczania

Material fonetyczny

Oznaczanie glosek za pomoca liter (ogoélna prezentacja liter alfabetu

rosyjskiego).

Wymowa.

» wymowa a, o na poczatku wyrazu i w pierwszej sylabie przed akcentem;
» wymowa a, o w innych sylabach przed akcentem;

» wymowa a, o po akcencie;

» wymowa J;

» wymowa 1’

» wymowa u, uy;

» wymowap’;

» wymowa c’, 3';
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» wymowa a, e po migkkich spotgtoskach, a takze po o, w, y przed akcentem;

» wymowa a, e po migkkich spotgloskach po akcencie;

» wymowa o, w, y przed samogloskami,

» wymowa m’;
» wymowa 0 ’;

» wymowa potaczen spotgloskowych me, m'c, my, oy;

» wymowa koncowek -oco, e20;

» wymowa c-, om- w przedrostkach i przyimkach przed i, m, 1, p;
» laczna wymowa przyimkow z wyrazami,

» wymowa 6 po spotgloskach bezdzwigcznych;

» wymowa polaczen dzwigkowych ws, me, mé, mio, ma, mo, my, mu;
» niektore osobliwosci wymowy rosyjskiej;

» wymowa 1, é, 10, e po spotgloskach;

» wymowa niektorych wyrazow obcojezycznych;

Konstrukcje intonacyjne

> UK - 1;

» UK -2;
» UK - 3;
» UK -4,
» UK -5.
Akcentuacja

» akcent w rzeczownikach

» akcent w czasownikach

» akcent w przymiotnikach

» akcent w formach liczebnikow

» akcent w formach zaimkowych

Tematyka

Czlowiek — dane osobowe;
Rodzina;

Wyglad zewngtrzny;
Moda 1 odziez;

Cechy charakteru;
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Edukacja, wyksztalcenie, praca zawodowa;

Okreslanie czasu — dni, tygodni, miesigcy, lat, daty, godziny;
Miasto;

Moskwa;

Transport miejski;

Dom, mieszkanie — rodzaje domow, wyposazenie i wystrodj wnetrz; opis
pomieszczen;

Zakupy 1 ustugi;

Kuchnia i zywienie;

Restauracja, zywienie zbiorowe;

Zdrowie;

Czas wolny, hobby;

4

Swigta 1 uroczystosci;

Material ortograficzny

alfabet rosyjski — oznaczanie glosek za pomoca liter;

pisownia samoglosek rosyjskich a, o;

samogtoski w pozycji akcentowanej;

samogtoski w pozycji nieakcentowanej;

samogtoska o w grupach — opo-, -o10-;

samogtoski jotowane e, é, 10, s,

pisownia samoglosek po orc w u w y: pisownia u b1 po y,; pisownia y € o po s
Wy,

pisownia  rzeczownikow 1 przymiotnikow  migkkotematowych 1
twardotematowych;

pisownia przedrostkOw: pas-, pac-, 6e3-, bec-, 603-, 60c-, 83-, 8¢-, U3-, uc-;

c- (co-), om-, na-, 00-, -, NOO-,; npe-, Npu-, nep-;

pisownia o w przedrostkach pos-, poc-, 603-, 6oc, om-, do-, noo-;

pisownia znaku migkkiego w funkcji zmigkczajace;;

pisownia znaku migkkiego w funkcji gramatycznej;

pisownia znaku migkkiego 1 twardego w funkcji zmigkczajacej rozdzielajqcej.
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Material gramatyczny

e rzeczownik (rodzaj, liczba, podziat na rzeczowniki zywotne/niezywotne, typy
deklinacji);

e przymiotnik (odmiana przymiotnikow twardo- 1 migkkotematowych,
przymiotniki jako$ciowe 1 relacyjne, tworzenie stopnia wyzszego i1 najwyzszego,
petne 1 krotkie formy przymiotnikéw oraz ich rola w zdaniu);

e liczebnik (liczebniki glowne, porzadkowe 1 zbiorowe, odmiana liczebnikow
przez przypadki, uzycie liczebnikow w polaczeniu z rzeczownikami 1
przymiotnikami);

o zaimek (klasyfikacja zaimkoéw, uzycie ich w zdaniu);

e czasownik (odmiana czasownikow, formy czasu teraZniejszego, przeszlego 1
przysztego, czasowniki zwrotne, tryb czasownika);

e przystowek (stopniowanie);

e przyimki;

e spojniki;

e partykuly;

W minimum gramatycznym dla etapu poczatkowego proponuje si¢ uwzgledni¢
rowniez niektore tematy z zakresu sktadni i stowotworstwa.
Juz w najwczesniejszym stadium przyswajania jgzyka rosyjskiego student

powinien zapoznac si¢ ze wszystkimi wazniejszymi zjawiskami gramatycznymi.

MINIMUM LEKSYKALNE I KATEGORIE SEMANTYCZNE

DANE PERSONALNE, RODZINA

Leksyka:

Wwmsi, otyecTBO, paMuims, NeBHUUbs (haMIIIUs, BO3PACT, 1aTa POXKACHUS, MECTO
POXICHHS, HAIMOHAIBHOCT, aJpec, CEeMEHHOE TOI0KEHUE;

Cembs: Ooubliasi, MaJeHbKS, HEOOIbILIAS, JPYKHAS;

UneHsl CeMbH, POJCTBEHHUKH:

Ponmurenu: mate (Mama), oterr (1marma)
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Cynpyru: myx (ObITh 3aMy>KeM, BBIUTH 3aMYK, HE3aMY>KHsIs), )KeHa (JKEHAT, )KEHUThCH,
XOJIOCTOM);

Pe6Génok, netu, chiH (CHIHOK), €IMHCTBEHHBIN CBIH, 10Yb (JI0YKa), €ANHCTBEHHAS J10Yb;
Bpart: crapmuii, Maaammii, MaJIeHbKAN, TBOIOPOIHBIN, OpaT-O0au3HE, OJU3HEIbI;
Cectpa: crapmiasi, miaamias, MajieHbKasi, JBOIOPOIHAS, CECTpa-OJIU3HEIL;

babymika u genyiika, BHydaTa — BHYK, BHy4YKa, Mpajeabl — mpabdadyIika, mpaaeayiika,
MpaBHYK, IPaBHYYKa;

Térsa, naas, INIEMSHHUK, INIEMSIHHHIA;

Mauexa, oT4MM, TaAUYEPHUIIA, TACKIHOK;

Téma, cBEKpOBb, TECTh, CBEKOP, HEBECTKA, 30JI0BKA, 35Th, LIIYPHH.

Kategorie semantyczne:

» Formy powitan i pozegnan.

[Tpusert! 3apascTByii(-Te)! obpoe yrpo! JoOpsiit nens! JJoopsiii Beuep! o
3aBTpa! o Bcrpeun! [Toka! o cBumanus! CriokoitHO# HOYH!

» Przedstawianie siebie i 0sob trzecich.

Kax Te6s/eé/ero 30ByT? - Mens 308yt Kupa, a Te6s?

Awnna, 310 Oner — Mot ctapuuii 6pat, Oner, 310 AHHa — MO [TOJpyra.
Mesns (€€, ero, Mmamy) 30BYT...

Moero... (oTua, A58710, APYra) 30BYT...

Moto...( MaMy, cecTpy, COCEIKY) 30BYT...

Kaxk ...(te6s, ero, e€, ux) 30Byr?

» Zawieranie znajomosci.

JlaBaiiTe mo3HaKkoMuMcs/0yieM 3HAaKOMBI,

[To3HakoMbTECH MOXKATYHCTA. DTO...

Paspemmre npencraButs Bawm...

OueHb MPUATHO.

» Wskazanie osob zwierzat i przedmiotow.

Ko 310? - 910 Bepa, moii Opar, Komika...

Urto 310? - OTO TETpadb, CTOI...

» Wskazywanie miejsca znajdowania si¢ os6b i przedmiotow.

I'ne on/ona/onn? - Bepa moma, bopuc B 300mapke...

I'ne TBOs cymka? BoT oHa.
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I'me tBOM nom? Henmaneko, Tam.

Kto tam? Tam Hpa.

A Tam kT0? A KTO Y OKHa?

» OKkreS$lanie os6b wedlug pochodzenia i miejsca zamieszkania.

Otkyna on/ona/onun? -OH U3 Mocksbl, 0Ha U3 Bapiasbl.

Kto on/ona mo manmonanpHOCTH? - SIH - moJsak, Umpe - BeHrp...

I'ne Bo1 )xuBéTe? B XKemyse.

» OkreS$lanie wieku.

Ckouibko Tebe net? - MHe neBsSTHaaAnaTh JieT. ..

Ckoutbko...( Tebe, eMy, eit, um) set?

(kT0?)... Mama, Opart ctapiie (koro?)...0Tna, ero Ha (CKOJIbKO?)... TISATh JIET, TPH

roja.

» OKkreSlanie zaleznosci pomigdzy osobami; okreslanie stanu posiadania;
okreslanie cech osob, przedmiotow, zjawisk.

CeMbsi HACUUTHIBAET...(TISATh YEIIOBEK, YETHIPE YECITIOBEKA).

B ceMmbe... (ST Y€IOBEK, YETHIPE YSITOBEKA).

CeMbst COCTOUT U3...(UETHIPEX, IMIECTU YETOBEK).

Most ceMbst 60mbIIas1\MaJICHbKASI.

VY Mmens ectb...(Opar, cectpa, ABa Opara), y MEeHsI HET....(Oparta, cecTpsl).

VY Hero crapmuii Opar.

EDUKACJA

Leksyka:

Oo0Opa3oBanue: HayaIbHOE, CPEIHEE, BHICIIEE, CIICIIMAIBHOE, MY3bIKAJIbHOE,
TYMaHUTAPHOE, TEXHHYECKOE.

I kona: HavanpHas, CpeaHss, ClIeUabHAs, BBICIIAS, YaCTHAS, TOCYJapCTBEHHAS,
My3bIKaJdbHasl, TAMHA3UsA, NITY, YIWIUIIE, TEXHUKYM, 00I1e00pa30BaTeIbHBIN JIUIICH
Bys-Briciiee yueOHOE 3aBeIeHUE, YHUBEPCUTET, KOHCEPBATOPHSI.

NuceTuTyT: noauTexHuueckuit, punonorndeckuit (pundax), MEAUIUHCKUM,
FOPUIMYECKUIN.

Aynuropus, 3a1, OubInoTeKa, YNTAIbHBIN 3aJl.
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JK3aMeH Ha aTTecTaT 3pejoCTH, TUCbMEHHBIH, YCTHBIHN, TPYIHBINA, TPOBAIUThH IK3AMEH,
Hu myxa, uu niepa! ... K uépry!

Ceccusl 5K3aMeHalMOHHAs, TOBTOPUTENbHASL, 3SUMHSIS, JIETHSS

CemecTp akajeMHUeCKUid, ydeOHBIN roj, KAaHUKYJIbI.

Orenka, oTMeTKa, OaJll.

OuexkHka: xopouas, mioxas, nITépka, 4eTBEPKa, TporKa, ABOKKA, EAUHUILIA, KOJI.
3auéT: 3auéTHas KHUXKKA, 3a4€TKA, CTYJCHYCCKUN OMIIeT.

3aHATHSA: IPAKTUYECKUE, JIEKIIUH.

nepepriB\IepeMeHa.

3ananme\ 3agaya: TpyaHas, peraTh, BEIIOTHATh, TPOBEPSATH 3a/IaHHE.

IIpeaMeT: MKOIBHBIN, HHTEPECHBIN, TPYIHBIN, MAaTEMAaTUKa, UICKYCCTBO, JITIOOMMBIHA
IIpEeIMET, IPEAMET AAETCS JIETKO.

Bomnpoc\orser

OTAWYHMK, KPYTIIBIA OTIWYHUK, YIUTHCS Ha TSATEPKHU.

[IepBblit Kypc, IEPBOKYPCHHUK.

VYuurens, yautenabHUIa, PenoaaBaresb, npodeccop, AeKaH, peKTop.

VY4eHUK, yUeHU11a, CTY/IEHT, CTY/I€HTKa, IIKOJIbHUKH.

VYuutses (uemy?) (rne?) (kak?)

Yuuts (4t0?) (koro?)

N3yuats (4T0?)

OO6y4atsb (kor0?)

[IpenoxaBate (4T0?)

3anumarbcs (uem?), (rue?)

['otoBuThCH (K UeMy?)

3yoputs (3yOpmiia)

JanmomMuHaTh\3a06IBATH

Kategorie semantyczne:

» OKkreSlenie sposobow zdobywania wiedzy w szkole i na studiach.
Uto THI yuunip? S yuy pycckuii s3bIK...
UTto THI M3yYaeb? S u3yyaro HCTOPHIO

» OkreSlanie wiedzy, umiejetnosci, zainteresowan.

Uem T HHTEpECYETIHCS ? Jluteparypoil, KOMIBIOTEPAMH. ..
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Uem BbI yBIIEKaeTECH? Croprtom, UCTOpHEHA. ..

Yto TBI IIOOUIIL Je1aTh? S nmro0i1ro TaHIEBATD, METh...

» OkreSlenie miejsca zdobywania wiedzy.

I'ne Th1 yunmibcs? B yHuBepcurere, B TEXHUKyME, B JIULEE.

» OKkreslenie przyczyny i skutku.

KOpa npoBanun sK3amMeH, IOTOMY YTO OH HE BbIyYWJI MaTepHUall.

3051 XOpOIIO MOArOTOBUIACH U MOIY4UIIa MATEPKY.

» OKkreSlenie stopnia trudnosci i latwosci.

MaremaTuka TpyaHas

Pyccknii A3p1k MHE TA€TCS JIETKO.

» OKkreslenie czynnosci wykonywanych przez ucznia i nauczyciela.
YuraTh JIEKIUIO, CEMUHAPHI, YPOKH, MTOCEIIATH\IIPOITYCKATh 3aHATHSI.
CnaBarh\ IpUHUMATH SK3aMEH.

[IpoBanuThCcs HA IK3aMEHE, CAATh SK3aMEH, BbIAEPKATh, 9K3aMeEH I10...
CraBUTh\ 110JTy4aTh OTMETKH.

CTaBUTH BOIIPOCHI, CIIPANINBATh, OTBEYATh HA BOMIPOCHI.

[Tosydats 3a4€Thl, 3aUUCIAT.

» Okreslanie osob wedlug ich zajeé.

Kto on/ona/onun? -AHTOH cTyneHt, Bepa yuenuna...

PRACA \ZAWOD

Leksyka:

PaboTa, mpodeccusi, 70IKHOCTH

Pabora: BeIcOKOOIIIIauMBaeMast, ”HTEPECHAsI, MOJIHAS, XOPOIIas
3apabatbIBaTh, 3apIuiaTa

OObsBnEHNE

Hckatp paboTy

Ksanudukarus

PeiHOK Tpyna

Tymunte noxap,

[IponaBath

Marasun
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Anreka

bonbHuna

[TonmuknuHuka

Kabuner

3aBonx

dabpuka

bank

Cyn

®upma

Yupexnenue

Pesrome

[IpodeccrnonanbHbIN OTIBIT

TpeboBanus

[leHcus1, OHM yKe Ha TIEHCUU
[lencuoHephl: IEHCHOHEP, IEHCHOHEPKA
bezpabotuia

IIpodeccun: ropuct (aaBokaT, IPOKYpOp, CyIIbs), YUUTETh (YIUTEIHHUIIA),

MpenogaBaTeb, Bpad, MeICecTpa, CTOMATOJIOT, (hapMalleBT, MOJUIEHCKII, BOCEHHBIH,

MIOJIUTHUK, KYPHAIIUCT, CEKPETaph, OyXranTep, NpealpuHIUMaTeb, CIIyKalluii, pabouui,

MEPEBOAYHK, CTPOUTEIIb, APXUTEKTOP, UHKEHED, MOKAPHUK, TAPUKMAXEP, BOAUTEND,
MIPOBOJHUK, MMOYTATBOH, TIPOJIAaBeIl (MPOJABIIUIIA), XYIO0KHHUK, TIO3T, MMUCATEIb, IIEBEII,

aktép (akTpuca), pororpad...

Kategorie semantyczne:

» Okreslanie osob wedlug ich zajeé, funkcji i miejsca pracy.
Kto (oH, ona, mama) o npodeccun?

Pabotats (kem?), (re?)

» Opis czynnosci zwigzanych z wykonywang praca.
3anumarbcs (uem?)

[Tomorats (komy?)

Jleauts (koro?)

OO0yuatp, yuuts (koro?), (uemy?)

[IpenoxaBats (ut0?), (TIe?)
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WYGLAD ZEWNETRZNY

Leksyka:

Buemauit Bu, BHEITHUM 00IMK, BHEIIHOCTH (Kakas?)

Buemnnii Bua: (kakoil?) Xopoliuid, MIOXOH, (HE)UHTEPECHBIN, MPHUBJIEKATENIbHBIH,
OTTAJIKUBAIOIIUMN, (HE)IPUATHBIN, Y)KaCHBIM, HEBaKHBIHN, CEPbE3HBIN, CTPOTHM, yCTaIbIN
BBITJISIIETDh (KaK?): XOpOIIIo, IJI0XO...

KpacaBel\KpacaBula

Eit\emy: Ha BuJ JI€T ABAANATH, OKOJIO TPUIIATH,

OH: B rofiax, cTapslii, MOKHION, MOJIOI0M, FOHOIIIA.

PocT: BeICOKM, HU3KUHN, CITUIIIKOM BBICOKHI\HU3KUM, BBIIIC\HIKE CPETHETO.

durypa, TeJI0CI0KEHHE:

On\oHa: cpeHero TeN0CI0KEHUS, XOPOLIO CII0KEH\CII0KEHA.

Omna: cTpoiiHas, noJjHas, Xyjaas, Touas.

OH: TOJICTBIN, XyIOLIaBbIi, POCIIbIM, CYTYIBIMH.

y Hero \He€: CIIOpTUBHAS, CTPOMHAs, TuIoXas (urypa.

Bouocsr:

VY Hero \Heé: rycTble, peIKrue BOIOCHI

OH NBICKHIN, IUIEIIUBEIN,

Bonocel: nmpsiMble, BOJTHUCTBIE, BBIOLUECS, KYIAPSABbIE, TOKOHbI

Bonocsl: anuHHBIE, KOPOTKUE, MOTYUIMHHBIE.

Bousocsl: TEMHBIE, CBETIIBIE, YEPHBIE, PHIKHE, CEIbIE.

On/ ona OnonauH(ka), OproHeT(Ka), maTeH(ka), pplxuii(as)

Y Heé BOJIOCHI MOKPAIIEHBI B KAITAHOBBIM I[BET.

[Ipuuécka\cTprkka: Mo/IHasA, KpacuBasi, II0Xast, KOPOTKasl.

Bonocsl: pacnyiieHHbie, y He€ KOChl\ KOHCKHI XBOCT\ poOop\ yénka.

JIumo: mnpuATHOE, HHTEPECHOE, KpacuBOE, CHMIIATUYHOE, KpYyrjoe, IIHPOKOE,
IIPOJOJTrOBaTOE, KBAPATHOE, OBAIBHOE, ITOJHOE, Xy/10€, BECHYIIYAaTOE, MOPLIUHUACTOE,
OneaHOe, 3aropesoe, CMyrjioe, pyMsiHOE.

YepTsl 1uLA: TIPABUIbHBIE.

Ll éxu: pyMmsHBIC\IMOYKHY Ha €KX, POJIMHKA HA JIUIIC.

VY wero: ycsl, 60poaa, 6akeHOapIbI.
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JIo0: BBICOKHI, HU3KUI, MOPIIHMHUCTBIN.

I'naza: uépubie, Kapue, cepwle, TOIyOble, 3eI€HBIC, OOJIBIINE, MAaJICHbKUE,
MUHJJAJIEBU]IHBIE, PACKOCHIE, HABBIKAT.

OHa TEMHOIIa3asi, CBETIIONIA3as, C TOIyObIMH I71a3aMH, TOy6OrIa3as.

OYKH: COHIE3aLIUTHBIE, XOPOIIO M0 I00paHHbIE.

BpoBu: rycrele, penkue, npsiMble, CpOCIIMECS, KYCTUCTbIE, IIUPOKUE, Y3KHE, YEPHBIE,
CBETJIbIE, CeJIbIE.

PecHunbl: KOpoTKHE, JUIMHHBIE, TYCThIE, PEAKUE, IPSIMbIE, 3aTHYThIE, YEPHBIE.

Hoc: 60onb110ii, ManeHbKUH, NpIMOM, B3IEPHYTHIN, KypHOCHIH, C TOPOMHKOM, JUIMHHBIH,
OPJIMHBIN, KAPTOIIKOMW, C BECHYIIIKAMH.

I'y0b1: TONCTBIE, yXJIbIE, TOHKUE, Y3KHE, ajble, IPUITHAS YJIbIOKa Ha JHIIE, yabI0aThCs.
OHM NOX0KH IPYT Ha ApYra; MOX0XKHU KaK JIBE KAy BOJbI.

On\oHa BBUTHTAS MAaTh\ BBUTUTHIA OTEII.

Opexna: My»XcKasi, )KEHCKasl, IeTCKas, JIETHSS, 3UMHSIS, IEMUCE30HHas1, BEPXHSs,
MOJIHAsl, 3J€eTaHTHAas!, CHOPTUBHAS.

OpneBarbest (kak?): MOJHO, 110 MOCJIEHEN MOJIE, CO BKYCOM, HEPSAILUINUBO.

OpeBatbcst (BO YTO?) B KOCTIOM.

Opnetb, 0€ThCA, HAZETh, PA3J€Th, PAa3EThCSI.

benwé: Tpycsl, nuduuk, 6rocTranpTep, nuxama, KOMOMHALINS.

KocTrom: crIOpTUBHBIN, )KEHCKUH, MYKCKOM.

Py6amka, Omy3ka, cBUTEp, BOJ0Ia3Ka, Maiika, (yrOoka, 0iry3a, mupKaK.

Kyprtka, nansro, nryoa.

bproku, mraHel, MIOPTHI.

KOOka: nyinHHas, KOpoTKasi, y3Kasi, IIUpOoKasl.

[Inatbe: BeyepHee, NJIMHHOE.

map@, nepuaTky, BapeKKU.

lancryk, xuner, cymka, moptdes.

['onoBHBIE yOOPBI — IIANIKa, LA, OEPET, KeMKa.

Kenckas ogexia: KOJTOTKU, YyJIKUA, HOCKH, TUIaThe, F0OKa, OJTy3Ka, KOCTIOM, DKHUHCHI.
Mykckast o1eK1a: KOCTIOM, CMOKHHT, pyOalka, Copouka, Maika, ®KHujeT, MHIKAK .
MexoBble U KOKaHbIe U3Jenusi: 11y0a, 00yBb: dKEHCKask U MYyXCKasi, 00TUHKHU, Ty(DHau
(Ha xabmyke), cnopTuBHAs 00yBb (K€IIbl), CAHAIH, TATIOYKH, O0COHOKKHA, OOTUHKH:

J'ICTHI/IC\3I/IMHI/I€, KOX>KaHBbIC.
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[BeT (1BeTA): APKUIA, TYCKJIBINA, MACTEIBHBIN, CBETIBIN, TEMHBIHN, OCIbII, YEPHBIH,
CEepPBIN, KPACHBIN, OPAH)KEBBIH, )KEITHIN, CHHUN, TOTY00U, (PHOJIETOBBIN, KOPUUHEBBIN,

PO30BBIM, 3EIEHBIN.

Kategorie semantyczne:

» Okreslanie wieku w przyblizeniu.

Ewmy ser...

Eit Ha Bu...(CKOJIBKO?)...JIET.

» OkreSlenie podobienstwa pomiedzy poszczegélnymi osobami.
Omn\ona noxox(a) Ha (koro?)... Mmamy, Opara, MEHsI...

Omna BbITUTAst MAaTh\BBUIMTHINA OTEIL.

» Opis wygladu zewnetrznego.

Boirnsaners (kak?) Xopo1o\ maoXo\ HHTEPECHO.

VY nero\neé (uro?) mpuuécka\purypa...(kakas?)...

Orta cTpukKa, 100Ka (komy?) emy\ Te6e UIET\ K ALY\ He UIIET.
On\oHa: BBICOKOTO\CpEIHET0\HU3KOTO POCTAa.

On\oHa: BeIme\Hke (Koro?)...Ha (CKOIBKO?) 5, 7 CAHTUMETPOB.
On\ona: poctom B... 181 canTumerp.

Ero\e€ pocr...

Poct y Hero\ueg...

» Porownanie wygladu poszczegélnych osob; wyrazenie odmiennosci.
Oma BbIIIIE MEHS HA ISATh CAHTUMETPOB.

On Hmxke Opara.

» OKkreslenie sposobu ubierania sie.

Omn\oHa oneBaercs (kak?) 3JeraHTHO, MOJAHO, HEPAIIIIUBO.

CECHY CHARAKTERU:

Leksyka:

Xapakrep (kakoi?): TBEPABINA, CUIbHBIN, CT1A0BIN, MATKUH, XOPOIIIHH, TIIOXOMH,
CJIOKHBIN, TPYIAHBIN.

[ToBenenue (kakoe?): Xxopoliee, MI0Xoe.
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Bectu cebs (kak?): XOpoIlo akKypaTHO.

YepThl XapakTepa: MoJIOKHUTEIbHBIE, OTPULIATENIbHBIE, JOCTOMHCTBA, HEIOCTATKH,
MMOPOKH, TIJTFOCHI, MUHYCBI.

MamnepsblI- XopoIiue, Iioxue, rpyosie.

Cuna Bosin (00naaTh CUIION BOJIM).

YyBcTBO 10MOpa (0671a1aTh YyBCTBOM IOMOPA).

OnTUMHCT, IECCUMUCT, POMAHTHK, OecXapaKkTepHbI, HHIANBUIYATUCT, ATOUCT,
peanncT, aBTOPUTET, JIyllla OOIIECTBA, YEIIOBEK CBOETO CJIOBA.

YepThl XxapakTepa: XOpOWIWHA, TIUIOXOW, MWHTEPECHBIM, CKY4YHBIM, YECTHBIN,
JUIEMEPHBbIN, JDKUBBIM, HEMPUITHBIA, CUMMIATHYHBIA, TPYIOJIOOUBBIM, JIEHUBBINU,
JIETKOMBICIICHHBIM, DHEPTrUYHBIM, HAWBHBIA, CMEJbIH, pPOOKHI, CTECHUTEIbHBIN,
OTB@)XHbIN, XpaOpblil, TPYCIUBBIN, pPELIUTENIbHbINA, CEPhE3HBIN, YMHBIA, TIIYIbIH,
HaxXOJUYUBBIA,  TAJAHTIUBBIA, CIOCOOHBIN,  JKU3HEPAJOCTHBINH, OTKPOBECHHBIM,
3aMKHYTBIA, JOOpOKENIaTeIbHbIN, OT3BIBUMBBIM, 3a00TIMBBIN, PACCESTHHBIM, THXHUU,
MOJTYAIMBBIA, JTOOpBINA, 3510H, TIpyOBlid, cepaedyHbId, OTBETCTBEHHBIH, HCKPEHHUI,
CKPOMHBIH, 3aBUCTJIUBBIN, BEXKIIUBBIM, OOIIUTEIbHBINA, HMITYJILCUBHBIN, BCIIBUILYUBBIN,
CHCPKAaHHBIN, YIPSAMBINA, CAMOYBEPEHHBIN, CKYIIOW, paCTOYUTENbHBIN, CIIPAaBEINBBIN,
Kampu3HbIi, JTIOOOTBITHRIN, MPEAAHHBIM, TEPIEIUBBIN, TEPHUMBIN, TOJJICPAHTHBIN,
CaMOBJIIOONEHHBIA, TOPABINA, 37OMaMSATHBIA, JOBEPYMBBIM, YHpsAMBIA (Kak oOcén),
O0OMTYUBBIN, KECTOKUM, HEPAIIITUBBINA, PABHOTYIITHBIH;

CIUICTHUK, OOJITYH, TPYIOTOJIUK, padoTsiTa, JIekeOoKa, JICHTSIH, TPYC, TPycHXa, KOKETKa,
CKpsira, TUTaKca, )KaJauHa, TOIJIu3a, XUTpPeIl, 10e1a, THXOHS, JIJAKOMKA, YUCTIOJIS,
Hernocezaa, Hepsxa.

Jpyx6a (kakas?): HacTOSIIAs, TPOYHAS,, MHOTOJICTHSS.

JApy:RuTh: C 1E€TCTBA, BCIO KU3Hb.

Apyr, noapyra, 1pysbsi.

Apyr: xopomui, JIy4Inii, TpeAaHHbIA, HACTOS NN,

Kategorie semantyczne:

» OKkreSlenie samopoczucia i stanu psychicznego.
UyBcTBOBaTh cedst (Kak?) XOpoILIo, II0X0, HEBAXKHO.
BEITh B XOpoOIIeM HaCTPOEHUH, BECEITUTHCSI.

BJ'[a)ICTI) Haa CBOUMHU SMOIUAMHU, CTCCHATHCA, HCPBHUYATh, CKy4aTh...
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» Charakterystyka czlonkéw rodziny, przyjaciél, znajomych; OkreSlenie

charakteru.
Becru cebs (kak?) Becru cebst akkypatHo.
O6manate (uem?) OHn o0y1ajaeT 9yBCTBOM IOMOpa.
Kaxkoii on7 OH BCTIBLITLYUBHIH.
Kakoii y Hero xapakrep? VY Hero mioxoiu xapakrep.

Ha Hero s Bcerna MOry MOJIOKUTHCS.

BrITh moX0uM 110 Xapaktepy (Ha Koro?) Ha mamy, Ha MOoJapyTy.

» OKreslanie zwigzkow istniejacych miedzy osobami, Wyrazanie stosunku
czlowieka do innych ludzi, Wyrazenie stosunku czlowieka do otaczajacej
rzeczywistosci.

[Tomorate (koMy?) Ipyrum.

[Tonoxxuthest (Ha KOoro?) Ha apyra.

[TonmaBaTbest BAMSIHUASM.

HpyxuTth (c kem?) ¢ AHTOHOM MHOTO JIET, C IETCTBA.

MIASTO

Leksyka:

I'opona, ropogox

Bocrok, 3aman, cesep, 1or.

I'paxianuH, rpak1aHKa, rpaxaaHe.

Kurtens, KuUTEIbHULA, )KUTETH (4er0?) ropoaa, IEPeBHHU.

B ropoze npoxxuBaet (CKOJIbKO?)... KUTEJIEH, YUCIIO KUTEIEH. ..

Hacenenue ropona \nepeBHu.

Cronuna rocyaapcTBa, peruoHa (CTOJIMYHBIN TOPO.).

I'opona : HOBBIN, cTapbIil, COBPEMEHHBIN, KPYIHBINA, 00JIBIION, HEOOIBIION,
HWCTOPUYECKUI, IPEBHUIN, CTAPUHHBIN, IPOMBIIIJICHHBIN, CTOJTUYHBIN, KPACUBBIN,
IPSI3HBINA, YHUBEPCUTETCKUN, IIYMHBIM.

aMUHUCTPATUBHBIN, NCTOPUYECKUH, KYJIbTYPHBIN, IPOMBIIICHHBIN, 5KOHOMHYECKUI
LEHTD.

OcnoBarenb ropoja (kro?), (kro?) ocHoBas ropon (koraa?).

I'opoackue pa3Bieyenus:

KHHO, TeaTp, My3eH, raiepes, 0apsl, kade, pecTopaHbl, TUCKOTEKU
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Yupesxaenus, npeanpusiTus:

00JbHUIIA, 10YTA, Mara3uH, 0aHK, BOK3all

Ilian ropoaa:

VYnuupl\amien: MUpoKue, y3Kue, IIMHHbIE, KOPOTKHE.
Mocrt, HabepexHasi, TpOTyap, IIOLAdb.

['ynsaTe\6pouTh 10 TOPOTY, MO yAUIIAM, 110 TPOTyapam.
JocTonpumeyartejibHOCTH (4ero?) ropojaa

[TaMATHUKH CTapUHBI, APXUTEKTYPHI

Kpenoctuble ctensl, kadeapaibHblii cOO0p, BU3UTHAS KapTOUuKa ropoja, Kiaaouuie,
KOJIOKOJIbHS, PhIHOYHAS IJIOIIA/Ib, PATyIIa, KOCTEN, ABOPEL]
Mara3zuH ¢ cyBeHupamu

[TamsatHuk (komy?) [lymkuny

DKCKypcHus 110 TOPOAY\COBEPIIUTH 3KCKYPCHIO 110 FOPOY.
OcmoTpeTs\ocMaTpuBaTh(4TO?)
3HAKOMHTHCS\O3HAKOMUTHCS (C ueM?)

[Toceruth\mocemars (4T0?)

Kategorie semantyczne:

» OkresSlanie cech obiektow.

3aHUMAaTh TEPPUTOPHIO, TLIOMIAAb TOPOoIa (CKOIBKO?) ...KBAIPATHBIX KHIJIOMETPOB.
I'opon u3Becten (uem?)

I'opon ocHoBan (kem?)

Kto ocnoBait MockBy? FOpuii [losnropykuid.

Kem ocnoBan IletepOypr? ITerpom L.

» Wyrazanie oceny i emocjonalnego stosunku.
Bocxumatecsa\BOCXUTUTBCS (4eM?) TOPOIOM.

OTOT ropoJl MHE HE HPABUTCA.

Ctout 0CMOTPETH\TOCETUTH (UTO?) ITOT TOPOJ, OH MPEKPACHBIH!
» OKkreSlanie miejsca znajdowania si¢ obiektow.

l'opon nexur, HaxoAUTCSI\ pacmoioxkeH, (Tae?)...Ha peke...\Ha BOCTOKE.

TRANSPORT MIEJSKI
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Leksyka:

l'opoackoit Tpancnopt

Exatp o0bexath — uT0? — IGHTp TOpOJa

Exatb moexats - kyna? Ha 4yéM? yem?

Exatp\BbIexaTh\no€XaTh

Exatp\e3muth - Ha yém? yem? — Ha TpamBae\TpaMBaeM

WUntn, XoauTh TIENTKOM

XOIUTh\ TYJATh\ €3AUTH — 1O (Yemy?)... YIHIaM\ropoy\My3esiMm

CpenctBa nepeiBHKeHUs:

ABTOOYC, TpaMBaii, TAKCH, METPO, MAPIIPYTHOE TaKCH (MApIIPYyTKa), MallTMHA,
ANEKTPHUYKA, TPOJUICHOYC.

XoasAT: 9acTo, peKo, K Iple Iovaca, o paciucanuio, 10 MapuIpyTy.
Buner: enuHbiit, poe3qHOM, Pa30BbIi, TPOKOMIIOCTUPOBATH OUJIET, €XaTh 0e3 OuieTa
(3aiiuem), cecTb Ha aBTOOYC\COMTH Ha OCTaHOBKE\ uepe3 (CKOJIbKO?) OCTaHOBOK;
MpoexXaTh OCTAHOBKY, CAENATh MEPECaIKy (MepececTh)

OcTaHoBKa\CTAHIMS: CICAYIONIas, KOHEUHAs1, OrKaiIasl, moCIeTHsA.
Knate (gero?)...aBToOyca.

ABTOOYC Oma3abIBaeT Ha (CKOJIBKO?)... IECATh MUHYT.

Yin4yHoe IBHKEHHE:

[IpoOka, monactb B IpoOKY, CTOSITh B IPOOKE

Yacel nuk

CopammBatsp Jopory:

W3BuHUTE, MPOCTHUTE, BBl HE CKAXKETE:

['me? — 3neck, TyT, Tam

Kyna? — tyna, crona

Otkyma? — oTTyaa, oTcro1a

Kategorie semantyczne:

» OkreSlanie polozenia, miejsca znajdowania si¢ obiektow, oséb; Okreslanie
odleglosci od poszczegolnych obiektow.
I'ne naxoautes (uro?) ynuua benas, my3el, MOCKOBCKHI METPOTIOJIUTEH ...

Haneso\nampaBo ot (4ero?)...
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Henanexo ot (uero?)...

Oxkoro, y, BO3JIe, HAMPOTHUB (4ero?)

Psimom ¢ (uem?)

Mexnay (uem?)... u (uem?)...

[Ipsimo mepen (uem?)

(4T0?)... My3€eil HaxOIUTCs B ISATH MUHYTaX XOJbObI OT (4ero?)...yHUBEPCUTETA.
» OKkreSlanie sposobu poruszania si¢; Oznaczanie kierunku ruchu.
Kaxk mganexo orcrona (kyna?) B mapk.

Kax noexatp 10 (uero?) nmenrpa ropoja, Iiomaam, KHHOTeaTpa.

Kax monacts (kyna?) B leHTp, Ha TJIOIIAIb.

Kax no6patscs 1o (dero?).

Kak npoiitu kx (uemy?).

Kak noutu/goexars B eHTp? WNnute npsamo...
Ha uém noexats no tearpa? Ha aBTOOyCe,Ha TpamBae...
Kyna onu umyr? Ha Kpacnyro momans...

Wnute npsimo, BiI€BO, BIOJIb 110 YIUIIE, 10 HAOEPEKHOM!. ..
[ToBepHHTE BIpaBO\BIIEBO

Ha nepekpéctke npoiiaute Mumo (4ero?)

I'ynare (mo uemy)? Ilo ynunam u miomaasm. ..

Exartp Ha aBTOOYCE.

Wntn nemkom.

ZAKUPY

Leksyka:

[Tokynku, TOprosist

Nnru\xoauTh 3a moKymKaMu, 3a XjaeboMm, 3a MacjaoM, 3a CBEXKUMHU (QpyKTaMu
CxXouTh B Marasug

Kynurs\nokynats (4to? rae? kak yacTo? o Kakoi neHe?)

[Tokymarenb, MOKynaTeJabHULA

[Iponasen, mpoaaBiuIa

Kynurs\nokynats (4to?)...

HpO)IOBOJIbCTBeHHbIe Mara3smHbI
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YHHUBEpCaM, TaCTPOHOM, CylepMapKeT, Mara3uH4YMK, IpPOyKTOBbII MarasuH,
0a3ap\ppIHOK, Mara3uH ¢ caMOOOCITY’)KUBaHUEM, B3ATh TEJIEHKKY.

Otaenbl yHHBepcaMa, cyniepMapkKera:

Otpnen: xneOHBIN\OyI09HAsI, MSICHOHM, PHIOHBIN, MOJIOYHBIHN, OaKaICHHBIM,
KOHJUTEPCKUN, OBOIIU-(PPYKTHI, aJIKOr0Jib (BUHHBII).

MsicHoit oTaed:

Msico: roBsiiuHa, TEISTHHA, CBUHUHA, OapaHuHa, NTHIIA, TU4b, CBEKEE \ChIPOE MSICO,
(bapir, Kycok msca.

KoabacHble u3ieus: BeTYMHA, TPYIUHKA, KOJI0aca, COCUCKH, capieibKu, KOpenka,
pyJeT.

Po10HBII oTaE: PBI0a, MOPEPOAYKTHI, XKHUBask pbl0a, MOPCKas\IPECHOBOIHAS pblOa
(dopenb, Kapr, cenbb, T0COCh, TYHEI], IIMPOTHI), PHIOHBIE KOHCEPBHI, KOMTYEHAS phIOA.
Mos104HBI 0T/AE: CBIP, IIABJIEHBIN CBIP, TBOPOT, MOJIOKO, CMETaHa, CIIUBKU, Kehup,
WOTypT, sillja, CIMBOYHOE MAaCIIO, MApTapyuH.

Bakaneiinblii oTaen\oakases: colib, caxap,MyKka, MakapoOHbI, KpyIia, 4yai, Kode
(pacTBOPHUMBIN,MOJIOTHII ), MapMenal, nepel, IPSIHOCTH, PACTUTENBHOE Macio, YKCYC,
KET4yI, TOpYHUlLIa.

Xu1eOHbIH 0T N\OYy/I0UHAasI: XJ1e0 (4E€pHBII\ Oenblii\p)kaHOH, Hape3HO), OyII0UKH,
OatoHn, OyOnuMKH, cyxapH, BaTpyIlIKa, cCA00Has Oyodka.

Konaurtepckuii oTaen\koHauTepCKAas: CIag0CTH, KOH(PETHI, II0KO0JIaJ], IEYEHbE,
MMAPOKHOE, TOPT, IIOKOJIAHBIe OATOHYMKH, KOPOOKH KOH(PET, XaaBa, MOPOKEHOE,
JIEICHLIBI.

OBomu-ppyKThI: KapTodenb\KapTOIIKa, KalycTa, [IBETHas KalycTa, Oryplibl,
MMOMUOPBI, JIYK, YECHOK, MOPKOBbB, METPYIIIKA, CEIIbACPEN, JIYK-ITIOPEN, pEearcKa
apOy3, S0JI0KH, TPYIIN, A0PUKOCHI, TIEPCUKH, BUHOTPaJ, OaHAHBI, alleIbCUHBI,
MaHJIapUHBI, TpeUTIPpPyTHI, KUBHU, KITyOHWUKA, BUIITHS, CIIUBA.

BunHbII oTAeN: CIUPTHBIE\AJIKOTOJIbHBIE HAIUTKU, BUHO (CyXO€, 1€CEPTHOE), KOHBSIK,
BHICKH, BOJIKA, TTHBO.

YIIaKOBOKA, BEC

Oo0cay:kuBaHue OKynareJiei

[InaTuTh HATUYHBIMU\KAPTOH.

JleHbru: KpynHble\HAIUYHBIE\MENI0Yb.

IIpomToBapHBIe Mara3uHbl

YHuBepMar, TOproBulil LIEHTP.
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Otnensl yHUBEpMAra.

IMucuedymakHbI\KAHITOBAPBI: TETPAIH, OJOKHOTHI, pyYKH, KapaHally,
(domacrepsl, TOUNIKU, PE3UHKU,008pTOYHAs Oymara, KOHBEPTHI, TAIKH.
I'osioBHBIE YOOPBI: 1IaMKa, IUIATA, OEPET, KeIKa.

Onexaa: )KeHcKas OISk 1a\ My)KCKasi OJeK1a\IeTCKas.

OO0yBb: KEHCKast U My»KCKasl.

Koxrananrepesi: cymka, 0yMakKHUK, IEPUYATKH.

IMapdromepusi 1 KOCMETHKA: IyXU, OJICKOJIOH, KPEM, IIAMITYHb, TYIlIb, ITyJIpa, TEHU
JUTsl BEK, TyOHas moMaa.

CyBeHUpBI U TIOJAPKH

IOBesmpHble u31eausi: 4achbl, CEphI'd, LIEIOYKH, OPOILIb, KOJBIO, OpacierT...
JleTCKUii MUP: UTPYILKH, KYKJIbl, KyOUKH. ..

Kuukabiii MarasuH\OyKMHUCTHYECKHUIi: KHUTH, CIOBAPH, aTbOOMBI, KapTHI...
BoiToBast XMMHA: CTUPAJIbHBIN MOPOIIOK, YUCTSIINE U MOIOLIUE CPEACTBA. ..
BbiToBasi TeXHHKA: XOJOAUIBHUK, TOCYAOMOEYHAsI MAlllMHA, MUKCEP, YTIOT...
DJIEKTPOTOBAPBI: IIJIEEpP, MY3bIKAJIbHBIIN LIEHTp, TEIEBU30P, KOMIIBIOTEDP, IIPUHTED. ..
CrnoprroBapsl: CaJIbHBIN MEIIOK, MajJaTKa, M4, JIbDKU. ..

IIBeTO4YHBI Mara3mH: LBETHI B TOPIIKE, OYKETbI, PO3bl, TIOJIbIAHBL...
doTtoToBapbl: poToanapar, BCIbIIIKA, POTOPAMKA...

ABTOMAT 10 MPOJANKe

HNuTepHeT Mara3un

ToBappbl: BEICOKOT0\HU3KOTO KayecTBa (KaueCTBEHHBIE), GUpMEHHbIEC,UMIIOPTHBIE,
OTEUYECTBEHHBIE, ITUPOKOr0 MOTPEOICHUS, XO10BbIE

Pacnponaxa; ckuika,nepeoueHka

Kynute TOBap co ckuakou

OT0 MHE HE 110 KapMaHy

B sTOoM Marasune: goporo, I1€meBo

LleHnbl MEHSIIOTCS, pacTyT, MaJal0T, KyCaloTCs

CTouTh — 3TO CTOUT (CKOJIBKO?)

I"apanTus (Ha KaKoil cpok Aa€rcs rapaHTusi?) rapaHTUHHBIN TalOH

HocraBka Ha qO0M

Kategorie semantyczne:
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» OkreS$lanie cech produktow; Porownywanie produktow.
Xne0 cBexuil, BKYCHBIH.
ToBapel Ka4eCTBEHHBIE, JOPOTHE.
3TO CTOWT MOKYNaTh/HE CTOUT MOKYIATh.
Betunna nmoposxe kosi0acsl.
Ha priake nemiessie ueMm B Mara3uHe.
Ha (ckonbko?) nopoxe\nerienie.
» OKkreSlanie wielko$ci, masy.
[Tyka, 2 IITyKH, OATH ITYK
Kunorpamm\kmio (gero?)...
200, 350 rpamm (gero?)...
KycoK (4ero?)... ceIpa, TopTa
OyxaHka 6enoro xyeda
Bbyrbuika (uero?) MoJioka, pacTUTEIBHOTO Maciia, BUHA, MUHEPAJIbHOM BOJIbI,COKA
[Tauka (uero?) Mmyku, macia, caxapa, COJId, 4asi, TBOpoTa
[TakeTt (uero?) mosnoka, kepupa, CMETaHbI, COKa
banka, (uero?) BapeHss, mxema, kode, MailoHe3a, TOPUYHUIIBI, META, KOHCEPBHAS
Oanka,
0aHKa KOHCEPBOB
Kopo6xka konder, curaper, cnuyex
[InuTka mokosaga
IIygok penucku, ykpona
Kouan kamycTsl

» OKkreslanie czynnoS$ci zwigzanych z robieniem zakupéw.

Wntu, xonuTs (3a uem)? 3a xs1e60M, 3a MOKYIIKaMHU...
Henats nokynku (rmae)? Ha pbiHke, B cyniepMapkere. ..
[Tokymnate (uro?\rne?) KoJ0acy\ B MSICHOM OTAEJIe

OTtpe3atb — OTPEKbTE MHE, TOXKATYICTA, MOJOYXaHKHU XJie0a, KyCOK Msica
B3BecuTh — B3BEChTE MHE, ITOKAITYHCTA, TIOIKUIO TOBSTUHBI

HapesaTs — BeTunHy BaM Hape3aTh win Kyckom? Hapexbre, noxanyicra,
Uto nnst Bac?; Yem s MOTy Bam MOMOYb?\ BaM CITYKUTh, S Bac ciryrraro?
VY Bac ecTb\HET Ji1 y Bac?

Jns mMens...

JlaliTe MHE, MOXKaITyICTA. ..
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Haiite emg...

Xneb cBexuit?
CKOJIBKO CTOUT?
CkoJibko ¢ MeHs?

C Bac...200 py0Oneit
[Inmatute B Kaccy
Bosbmure cnauy!
3asBUTH PEKIIAMAIIHIO
CoxpaHUTh YEK,

[Tomensars ToBap

DOM, MIESZKANIE

Leksyka:

TOopo/i, AEPEBHS, MECTHOCTh

JoM: kKaMeHHBI, 1ePEBSAHHBIN, OJJHOCEMEWHBIN, MHOTOCEMENHBIN, CEMEWHBIH,
YaCTHBIH, JKUJIOMH,

31aHue: MHOTOATaXXHOE, BHICOKOE,

HeGockpéb, Taynxayc, 0COOHSK, BUIUIA, OAHOPSAIHAS 3aCTPOMKA, OOIIEKUTHE,
KBaprtupa (xakas?): ManeHnbkas, (He)0ombIas, 01H0,-IBYX,-TpEXKOMHATHAs,

KUJIas TUI0IaAb (KUJIUIONIA/b) KBAPTHPHI ...

KBaprTupa: yrotHas, ynoOHas, pocKOLIHas, CKpOMHas, 3axJaMJIEHHas, CBETIasl, TEMHa,
koMmdopTabenbHas, B COBPEMEHHOM CTHUJIE, C yA00CTBaMHU

IMomemenus: moaBaii, MaHcap/a, Tapax, OAIKOH\JIOKUS, TapaXK, MOTBE3],
KJ1a710Basi(KJIaJJOBKa), MpUX0xkKas (MepeaHsis, KOpUuaop), KyxHs, BaHHasl, TyaJeT (BaHHasI
BMECTE C TYaJIETOM)

KomuaTtel: CnianibHs, AeTcKasi, KaOWHET, rapaepoOHas KOMHATa, CTOJI0BAs, TOCTHHAS,
CaJIOH,

Komuara (kakas?): cBeras, mpoxoaHasi, pa3jeiiecHa Ha JIB€ YaCTH, BHITSAHYTas,
KBaJpaTHasl, MMycTasi, IPOCTOpHAs1, TECHas, 3aXJIaMJIEHHasA, YIOTHAs

OO6cTaHoBKa KBapTUPBI, MEOIMPOBKA

Komnara obGctaBiieHa: co BKyCOM, B COBPEMEHHOM CTUJIE, OE3BKYCHO
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CTeHbl: pacKpalleHsl B ...CBETJIbIN LIBET, BbUIOXKEHBI INTUTKOM \Kadenem, Ha cTeHax
o0owu, Hua (mKag B HULIE)

ITon: naHenbHBIN, NAPKETHBIN, HA MOJIY JIEKUT KOBEP

Ocgemenue: j1aMIia, HaCTOJIbHAs JIaMIIa, JIIOCTpPa, Opa, TopuIiep, HOUHUK

OxkHo: (MH. OKHA) — Ha OKHE, MIOJIOKOHHUK, YKaJT03H, 3aHABECKH, IIITOPHI

Crena:(MH. CTEHbI), Ha CTEHE, HA CTEHAX

Mebeab: crenana mo 3akasy, Mirkas MeOenb — JUBaH, TaxTa, coda, yriioBol AWBaH,
Kpecio, MeOeIbHbIN rapHuTyp — mkad, koMo, Oyder, moaBecHo# mkad, TymO0UKa,
CTOJI, CTYJI (CTYINbsI), dKYPHAJIBHBIN CTOJIMK, CTEJIaX, M0JIKA, CTEHKA, TMCbMEHHBIHN CTO
KpoBatb: nuBaH-kpoBaTh, 0JIHOCHAJIbHAS KPOBATh

Yao6cTBa: uHTEpHET, TUPT (MMOTHUMATHCS \CITYCKATHCS Ha TU(GTE\IIO JIECTHUIIE)
Bannas ¢ TyajeToM: B BaHHOU BaHHa, yIll, YHUTAa3, 3€PKaJIO, YMbIBAIbHHUK, SIIIUK JIJIS
Oenbsi, CTUpaIbHas MaIlInHA

Kyxns: B kyxHe\Ha KyxHe paboyas jocka, Tabypet\taOypeTka, MoiiKa,
(amexkTpuueckas\ra3oBas) IJIMTa ¢ JyXOBKOH, XOJOAMIBHUK, MOPO3UIILHHUK,
MOCYZIOMOEYHAs MAILIMHA, BBITSKKA

I'ocTuHas: kaMuH, TOMAIIHUI KUHOTEATpP, MY3bIKaIbHBIN EHTP, O€3eyLIKY, Yachl,
Ba3a, KapTHUHBI

IIpuxoxkasi: B Ipuxo0Ked BXOIHAs IBEPb, BEIIAJIKa, 3€PKajIo

Kategorie semantyczne:

» OkreSlanie miejsca zamieszkania.
Kuts B: Topojie, AepeBHE, MECTHOCTH.
XKutp\poxxkuBarh (rae?) B LEHTpe, B NPUTOpoJE, HA OKpawHE, 3a TrOpoJoM, B
paiioHe, B KBapTajie 1noja MockBoOil.
Ha (kako#?) miomanu, ynuie, B JAOME, B KBapTupe, Ha (kakoM?) JTaxe, Ha
kBapTtupe, CHUMATh, CIaBaTh KBAPTUPY
I'ne, B uéM, Ha KAKOM dTa)Ke BBl )KUBETE? B Mockse, B HOBOH

KBapTHUPE,HA IECATOM dTaXe...
» OKkreSlanie miejsca znajdowania si¢ poszczegdlnych sprzetow\przedmiotow.
I'me 3T0 CTOUT, JIE€KUT, BUCUT? Ha nony crout nuBaH,

B YTJIy TEJIEBU30D, B

TOCTUHOM, B IIPUXOKEH. ..
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Ha, mo, y, Bo3sne, psom ¢, 0K0JI0, HAIPOTHB, B LICHTPE, CIIpaBa\ciaeBa, MEX/Iy.

» OKkreslenie sposobu poruszania sig.

[TogHumarbcs\ciyckaThCst Ha JTUQTE\NO JeCTHULE

ZYWIENIE CZEOWIEKA

Leksyka:

Ena, numa: xopomasi, BKycHasi, HeBKyCHasl, [10JI€3Hast JJIsl 310POBbSI
IIutanme: noManiHee, palMoHaIbHOE, OOIIECTBEHHOE

IMurarbes: perynspHo, 1oMa, B CTOJIOBOM, XOPOLIO

EcTb, nuTH, CHECT, BBIUTD, NOECTh, IONUTD, IEPEKYCUTH (UTO-HUOY/Ib)
BbITh TOJ10AHBIM, IPOT0JI0AATHCS, TOJIOAHBIN KaK BOJIK

3aBTpak: JErkuil, IVIOTHBINA, BKYCHBIN, BTOPOH

3aBTpakath, 103aBTPAKATh

O06exa cocTtout u3 nByX (TpEX) 61101

O0enath, moodenaThb

Jlenu, 06e10yX1H, MMOJIHUK, 3aKyCKa, JeCepT

YiKMH: TSKENBIN, TOPIYUT

VY KuHaTh, NOYKUHATH

Buarono: nepsoe, BTOpoe, TpeThe, MIICHOE, PbIOHOE, OBOIIIHOE, MyYHOE, XOJIOJHOE,
ropsiuee, 0CTpoe, HalMOHAJIbLHOE

3aBTpak:

Byrep6poab! c: ko0acoii, BETUNHOM, MJIaBJIEHHBIM CHIPOM U OTYPLIOM, TBOPOT'OM U
IOMUJ0POM

Sino: BCMATKY, BKPYTYIO, SMUYHUIA, IMYHULIA-TTIa3YHbsI, OMJIET
Cocucku: ¢ TOpUHLIEH, ¢ KETIYIOM

TocTsl ¢: JKEMOM, MEIOM, CHIPOM

Miocinn\KyKypy3HbI€ XJIOIIbSI C MOJIOKOM

Onanpu

bimHYMKYM ¢ MKpOH, C JKEMOM

BTOPOM 3aBTpaK: HOrypT, PpyKThl, OyTepOpOAbI, BAaTPYyILKA

Ooen:
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IlepBoe 0.1r010: CyIl - TOMAaTHBIN, TPUOHOMN, OBOIIHOM, CYyI-IIbIOPE, OyIbOH; COJISHKA,
111, OOpII, PaCCOJIbHUK,

Bropoe 01010

MsicHble 6J110a: OTOMBHAS KOTJIETa, TYJSII, MIANUIBIK, )KapKoe, KyprHHOe (ue,
)KapeHasi Kypuiia, 0ed-cTporaHoB, ToayOIisl, pyOiaeHas: KOoTieTa

Pou10HbIE Os1101a: pBI0a 1101 COyCOM, JKapeHas prida, ppida 3amedéHas B CMETaHe
MyuHnble 0J1104a: BApEHUKH, KIEIKU, OJIMHBI, TEIbMEHU

I'apuup: orBapHOii\kapeHslid kapTodenb, kapTodenb-ppu, MakapoHbI, pUC, TPEYHEBAS
Karma

JlecepT: KITyOHHKA CO B3OMTHIMH CITMBKaMH, MOPOXKEHOE C (ppyKTamu, xKele,
(GpYKTOBBI canat, TOPT, MUPOKHOE

3akycku: canar, COJIEHBIC OTYpIIbl, MAPUHOBAHHbBIC TPHUOBI, 3aJIMBHAS PbIOa, MICHOE
acCOpTH, CEJIbJIb CO CMETAHOM, SlIla O] MallOHE30M

Hanutku: ropsame - 4aif, kohe ¢ MOJIOKOM, CO CIIMBKaMHU,KaKao

MPOXJIAIUTENFHBIC - KOKa-KoJa, (PPYKTOBBIN COK, MUHEpaJIbHAs BO/IA, KOMIIOT

QJIKOTOJIbHBIE - BUHO (CyXO€, T0JIyCyX0€, CIaJIKOE), MMBO, KOHBSIK, BOJIKA

ZYWIENIE ZBIOROWE

Leksyka:

3aBenieHHst OOIECTBEHHOTO TUTAHUS: PECTOpPaH, CTOJIOBAs, MUPOXKKOBAs, Oap, daliHasl,
Oyder, 3aKyco4Hasi, TUILEepus, 1ad, caTaTHbIA 0ap, Cymm-0ap

B pecropane: 3t Mmecta cBOOOIHBI, CTOJIHK JUIsI TBOMX\ TPOHX, 3aKa3aTh CTOJIUK
odunuant; opumanTka, 3aKas, 60JIbI10# BEIOOP Oiroa, PupMeHHOE 611010, MEHIO
B35Th (4T0?), Ha4yaTh ¢ (Uro?), 3aKazarb

31ech He 3aHATO?\ITOT CTOJIUK CBOOOJICH, 3716Ch CBOOOIHO? ITO MECTO YK€ 3aHSTO.

UYro Oynem 3aka3biBath? YTO BO3bMEM Ha IIEPBOE?

MoxHO MeHIO?

OcTaBHUTH YaeBHIC.

[IpusitHOTO anmnerura!

Kategorie semantyczne:
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» Wyrazanie upodoban i preferencji.

Oto Mo€ mobumoe OIr00.

S ouens 1100110 PPYKTHI.

OH mpeAnoYnTaeT My4HbIe OIroza.

» Wpyrazanie prosby, sugestii, propozycji.

PekomeHnoBaTh\coBeTOBaTh (4TO?)

Jaiite HaMm, okayicTa OJIMHBIL.

UYro BbI IpejyiaraeTe Ha neppoe?

» Wyrazanie stanu fizycznego i psychicznego czlowieka.

S nporononacs.

OH T0JIOTHBIN KaK BOJIK.

Hawm xouercst nuTsb.

» OKkreSlanie czynnoS$ci zwigzanych z zaspokajaniem glodu i pragnienia;
Okreslanie czynnoSci zwigzanych z przygotowywaniem positkow.

EcTb, IMTH, IMTaTHCA.

3aBTpakarb, 00eaTh, YKUHATb.

['otoBUTH Git0/1a, CBAPUTH KAPTOIIKY, IPUTOTOBUTH BKYCHBIN Y)KHH.

ZDROWIE

Leksyka:

310poBHE\OOJIC3HB.

Bonets, 3a6071€Th, OBITH 37J0POBBIM.

[IpocTyautscs, mpocTyaa.

3a0oseTh (4em?) IpUIIoM, aHTUHOMN, BOCHIAJIEHUEM JIETKUX.

CuMmnTomMbl\IPU3HAKK OOJIE3HU: HACMOPK, TOJIOBHAs 00JIb, TEMIIEPATypa, Kalielb, 00JIb
KEITyJIKa.

Bpau, meacectpa, 60J1bHOM.

BrI130B Bpaya Ha JIOM, BBI30B CKOPOU ITOMOIIIH, BU3UT B MTOJMKIMHHKE.

Bonbawuia: neus B 60abHUILY, JICUeHHE B OOIBHUIIE.

JlexapcTBa: cupot, TaONETKH, MAJTIOIH, MEKCTYPa, BUTAMUHBI.

VYKOJIbI, IPUBUBKHU.
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Kategorie semantyczne:

» OKkreSlanie samopoczucia.

UYyBcTBOBaTh ceds (Kak?) MI0X0, XOPOILIO, HEBAXKHO.

MeHs TOUIHUT.

VY meHs 60T rososa, cepaue, Kelyaok.

» OKkreslanie czynnoS$ci zwigzanych z profilaktyka zdrowotna.
[Intarbcs panroHAIBHO.

3aHUMATBHCS CTIOPTOM.

3aKansTh OPraHu3M.

[IpuHMMaTh\1aBaTh YKOJIBI.

[IpuHnrMarTs JiekapcTBa.

CZAS

Leksyka:

I'on (kakoii?) mponuiblii, HaCTOAUIUH, Oy Iy, TEKYILIUHA, KPYIJIbIi, BUCOKOCHBIN, /1B
TBICSIYM IECATHIN

Bpemena roaa: BecHa, JIeTo, OCEHb, 3UMa

Becennue mecsnbl: MapT, anpeinb, Mai

JleTHue Mecs1Ibl: UIOHD, UIOJIb, aBI'YCT

OceHHue Mecs1Ibl: CEHTSOph, OKTAOPb, HOSIOPb

3UMHHE MeCSIbl: JeKaOpb, SHBAph, peBpallb

Henenst: mpomnas, Oymymias

Bbynuu\paboune 1HU: MOHEAETbHUK, BTOPHUK, Cpelia, YETBEPT, IATHULA

Brixonnsie qau\yuk-3H1: cy000Ta, BOCKpECEHBE

Kategorie semantyczne:

» OKkreSlanie daty.
Kakoe ceromus uncno?....Ceroaus 1BaanaTh BOCBMOE Mast IB€ THICSYN JECATOTO

roaa.
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Korpma 3to 0bu102\THI pouics?...3To OO0 ABAAIATH BOCBMOTO Mas JIBE€ THICIUN

JIECSITOro rojia

» OkreSlanie punktu w czasie.

B kakom rojay sto nmpousouio?....... B nBe ThICAYM miecToM roay
B xakom mecse?....... B Mae, B ampesie

Korna? Ha stoii, Ha nponuioii Henemne

» OkreS$lanie godziny;

Ckonpko BpemeHU?\KoTOphIii yac?...Celiuac /1Ba yaca, OJIOBHHA LIECTOTr0, 03

ABaJuaTu 4acC AHA, IMOJIHOYb, ACCATbL MUHYT TPETHETO...

Ceiiuac qBa yaca JHS\UE€THIPHA/IIATh YaCOB.

» OKkreSlanie czestotliwosci wykonywania réznych czynnos$ci, wystgpowania

réznych zjawisk.

B IIOHEACIBbHUK, K&)I(I[BIﬁ IIOHCACIBbHUK, I10 IIOHCACJIbHUKAM

Korpma?... ceromus, 3aBTpa, mOCIe3aBTpa, BUEpa, o3aBuepa, yrpoM, JHEM, HOUBIO,

BEUEPOM, IIEpe]l CHOM, Iocie obena

Bo cxonbKO THI: IMPOCHIITaCIbCA, BCTaéHII), 3aBTpaKacllb, MOCIILCA U OJCBACIILCA. ..

B noncenpMmoro s Beraro.
be3 yeTBepTH BOCEMB 3aBTPAKALO.
CKOJIBKO BPpEMEHHU MPOJO0JDKAIOTCS 3aHATHI? — JIBA Yaca\lsATh YacoB.

» Wyrazanie czynno$ci w ciggu czasowym.

Marasus paboTaer ¢ yTpa 10 Beuepa, Kpyrijble CyTKH, C IIECTH A0 ABAALATH.

Uepec yac HaUYMHAKOTCS 3aHATHUA.
3a yac s IPOYMTAIO 3Ty KHUTY.

B TeueHne KaHUKYII MBI XOPOUIIO OTIOXHYJIH.

ZAINTERESOWANIA

Leksyka:

VBiaedyeHus, xoo0u

OTapIXaTh, OTIBIX — AKTUBHBIN, TACCUBHBIN

KonnekunonuposaTh\coOupars (4T0?): MapK, OTKPHITKH, (GUTYPKH CIOHOB,
aBTOTpadBml

Komnekuus\coOpanue
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Jlath Hava10 KOJJICKIINH

Caymats (4T0?) MY3bIKY

Mys3bika (kakas?) cepb&3Hasi, Kilaccudeckasi, pok, Jka3 1o (morca), JUCKO
Yurarh KHUTU\CMOTPETh PUIbMBI (Kakue?) NPUKII0YEHUECKHEe, UCTOPUUECKHE,
NETEKTUBBI, ICUXO0JOTUYECKHUE, JIFOOOBHBIE.

Bunpl ciopTra — neTHre ¥ 3UMHHE

®yt60:1, OackeTd01, BOJIEN00J1, TU1aBaHKe (I1aBaTh), JIbDKHBIN CIIOPT (XOIUThH Ha
JBIXKAX)

Kararbcsa Ha BGHOCI/IHGI{G\H& KOHBKax

Kategorie semantyczne:

» Wyrazanie oceny i emocjonalnego stosunku do przedmiotow, zjawisk,
czynnosci; Wyrazanie upodoban i preferencji.

HHaTepecoBaThCs\3aHUMATHCS CIIOPTOM.

JIxobuts (yTo nenarb?) UNTATh KHUTH, CMOTPETH (PUIIbMBI, IyTE€IIECTBOBATh, XOAUTh

10 Topam.

YBaekaTbcs\uHTEpECOBaThCA (UeM?) MYy3bIKOH, CHOPTOM, GoTorpadueit, ncropuen

U KynbTypoil Poccun, Tanuem.

» Wyrazanie pragnien i zamierzen.

JleToM MBI XOTHM IO€XaTh B TOPHI.

A meuraro o noesnke B Poccuro.

B cy600Ty cobupaemcst uATH B KHHO.

» Wyrazanie oddzialywania na odbiorce.

51 B BOCTOpre OT Urphl AKTEPOB.

Ora KHUTa NPOU3Beia Ha MeHs He3a0blBaeMoe BIleaTJeHUE.

MHe He HpaBHTCs 3Ta MY3bIKA.

SWIETA I UROCZYSTOSCI

Leksyka:

[Ipa3HUK: PEUTUO3HBIN, LIEPKOBHBIM, TOCYIapCTBEHHBIN.

[Ipa3zgHoBaTh, OTMEUYATH.
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PoxnectBo, [Tacxa (Bockpecenue), Macnennia, Jlens [1lo6ensr, MexmyHapoaHblIii
Kenckuit [leHs...

[Tacxa \Bockpecenue — BepoHoe Bockpecenbe, Ctpactnas Henensi, CrpactHas
Cy066oTa, Cstku, Kpemenue.

Kop3uHku, CBITUTH KOP3UHKH, siiilla — KpacHUTh siiilla, 0apaH, KyJu4u, TBOPOXKHAS
nacxa.

XpucrocoBatbes — Xpuctoc Bockpec! Bouctuny Bockpec!

PoxnectBo, HoBeiii ['on, Mnanenen, 3se3aa, Jlex Mopos.

Enka, énouHble ykpamenus, yKpamaTh 1Ky, 0JapKu — JAPUTh MOJAPKH.
Tpanesa — mpocdopa, kapr, 0opii, COYUBO, KyTs, B3Bap.

Cmyx6a, KoCTéN, IEPKOBb, KOJISIKH — KOJISI0OBATh.

HO)KCJ'I&HI/I?I, MMO3ApaBUTCIIbHBIC OTKPBITKH.

Kategorie semantyczne:

» Skladanie zyczen.

S nosapassto (koro?) Bac/ Te0s (c uem?) ¢ [lacxoi, ¢ AHEM POXKICHUS U JKETaro
(xomy?) Bam /Te0e (duero?) 310pOBbsl, YCIIEXOB.

Paspemmre no3apaBuTsk Bac c...

[TpuMuTE MOU UCKPEHHUE TTOKEITAHHS.

» OKkreS$lanie stosunkow czasowych.

Korpa y Tebst nenp poxaeHus? Broporo utons.

Korna poccusine ormedarot PoxaectBo? CenpMoro siHBaps.
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Rozdzial 8

8. METODYKA PRACY NA ZAJECIACH Z PRAKTYCZNEJ
NAUKI JEZYKA ROSYJSKIEGO W GRUPACH
ROZPOCZYNAJACYCH NAUKE JEZYKA OD PODSTAW

Obecna sytuacja w polskim szkolnictwie wyzszym opisywana w poprzednich
rozdzialach wymusza opracowanie jak najbardziej intensywnego kursu praktycznej
nauki jgzyka rosyjskiego.

Zajecia z PNJR powinny by¢ prowadzone codziennie, co da uczacym si¢
poczucie ciaglosci, da szans¢ na staly kontakt z jezykiem. W celu przedtuzenia kontaktu
z jezykiem nalezy wdraza¢ uczacych si¢ do samodzielnej pracy poza zajgciami. Jednak
intensywny charakter zaje¢ to nie tylko liczba godzin i organizacja, lecz takze, a moze
przede wszystkim ich tre§¢ 1 forma. Nauczanie powinno przebiega¢ nie w jakim$
jednym wybranym aspekcie, przeciwnie - powinno zaktada¢ kompleksowe, jednoczesne
rozwijanie wszystkich sprawno$ci, przy czym na tym etapie nauczania najwigkszy
nacisk nalezy polozy¢ na ksztaltowanie sprawnosci shichania 1 mowienia. Taki
paralelny charakter zajg¢ wymaga od uczacych si¢ duzego skupienia, ale jednoczesnie
daje dobre rezultaty. Kompleksowos¢ w pracy nad jezykiem wazna jest nie tylko w
odniesieniu do catego kursu, ale 1 do poszczegdlnych zajec.

Kolejna istotna cecha kursu intensywnego, o czym byla juz mowa wczes$niej, to
odpowiedni rozktad materialu, w taki sposob, by do pewnych zagadnien powracaé w
toku kursu. Wielokrotnie powracanie do materialu juz opracowanego, ale

wystepujacego w roznych formach 1 kontekstach, w rdéznych sytuacjach, wptynie
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pozytywnie na rozw0j pamigci, uwagi, myslenia uczacych sig. Taka powtarzalnos¢ jest
bardzo wazna w przypadku grup rozpoczynajacych nauk¢ od podstaw, sprzyja bowiem
wytworzeniu trwatych nawykéw. Studenci z grup zaawansowanych w swojej
wieloletniej edukacji  jezykowej zetkngli si¢ z poszczegdlnymi zagadnieniami
wielokrotnie, a im wigcej powtdrzen, tym wigksze szanse na zapamigtanie materiatu,
tym trwalszy nawyk. Stad tak wazny jest uklad tresci zapewniajacy powtarzalnos¢
materiatu w r6znych blokach tematycznych.

W rozwazaniach nad metodyka pracy na zajeciach z PNJR na studiach
rusycystycznych w grupach zerowych nalezy uwzgledni¢ specyfike danej grupy
uczacych si¢ - ludzi dorostych, ktorzy potrzebuja pewnego usystematyzowania,
odniesienia 1 dlatego kazde zajg¢cia chociaz zawierajaca w sobie rézne formy pracy,
rozne aspekty, musi opiera¢ si¢ na jednoznacznym, gldownym ,kregostupie”. Ponadto
dla dorostych uczacych sig¢ typowe jest abstrakcyjne i logiczne myslenie, dazenie do
samokorekty 1 samooceny, co rOwniez nalezy uwzgledni¢ planujac pracg nad jezykiem.

Przystgpujac do pracy nad nauczaniem j¢zyka obcego od podstaw nauczyciel
staje przed pytaniem, od czego t¢ prace rozpoczaé. Na przestrzeni lat r6zne metody
nauczania w ro6zny sposob ustosunkowywaly si¢ do tego zagadnienia. Zdaniem
wspolczesnych glottodydaktykow, juz od pierwszej lekcji jezyka rosyjskiego nalezy
rozwija¢ wszystkie sprawnosci jezykowe, co nie wyklucza koncentracji zabiegow
dydaktycznych na okreslonych aspektach jezyka lub sprawnosciach jezykowych. Aby
metodyka pracy przedstawiona w niniejszym rozdziale odpowiadala oczekiwaniom 1
potrzebom zaréwno studentow jak 1 wykladowcdw grup zerowych, zbadano jakie sa te
oczekiwania. Wykladowcow poproszono o odpowiedz, na co nalezy polozyc
najwigkszy nacisk w pracy z grupami rozpoczynajacymi nauke¢ jezyka rosyjskiego od
podstaw? Studentow grup zerowych spytano, co sprawito im najwigcej trudnosci w

pracy nad jezykiem na pierwszym roku? Wyniki badah zaprezentowano ponize;.
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O Leksyka

B Gramatyka

O Fonetyka

R O Ortografia

E Dialogi

B Ttumaczenia

W Formy pisemne

1 O Wypowiedzi ustne
7 O Rozumienie ze

stuchu
W Czytanie gtosne

O Czytanie ze
zrozumieniem

Rys. 24. Trudnosci w pracy nad jezykiem od podstaw w opinii studentow

O leksyka

Il gramatyka

O fonetyka

O ortografia

@ dialogi

m ttumaczenie

W formy pisemne

O wypowiedzi ustne

O stuchanie

M czytanie gtosne

O czytanie ze zrozumieniem
Rys. 25. Sprawnosci i elementy jezyka, najistotniejsze w pracy od podstaw, w opinii
wyktadowcow

Prowadzacy sa zdania, iz w pracy od podstaw na zajg¢ciach z PNJR na pierwszym
roku najwigkszy nacisk nalezy polozy¢ na ortografie, ksztaltowanie nawykéw
poprawnej wymowy oraz na rozumienie ze shichu. Jako zadania kolejnych etapow

ksztalcenia - tlumaczenia, formy pisemne i wypowiedzi ustne uzyskaly najnizszy
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wskaznik. Odpowiedzi studentow nie byly zrdéznicowane. Uwage zwracaja niskie
wskazniki dla odpowiedzi ttumaczenia i formy pisemne. Mozna domysla¢ sig, iz na taki
wynik zlozylo si¢ to, ze sa to zagadnienia, ktoérymi studenci bgda zajmowacé si¢ na
kolejnych etapach pracy nad jezykiem, a na etapie poczatkowym pojawiaja si¢ one w
uproszczonej formie.

W niniejszym rozdziale przedstawiono propozycje pracy nad jezykiem na
zajgciach PNJR na pierwszym roku w grupach zerowych, przy czym podrozdziat
pierwszy poswigcono omowieniu metodyki pracy nad poszczegdlnymi aspektami
jezyka, w kolejnym przedstawiono formy odpowiednie do pracy nad ksztaltowaniem
poszczegbdlnych sprawnosci jgzykowych. Metodyka pracy dla podetapu artykulacyjno-
alfabetycznego zostata przedstawiona w sposob szczegdlowy, za§ w odniesieniu do
kursu wlasciwego przedstawiono tylko najwazniejsze wytyczne 1 przykladowe
propozycje pracy, z tego wzgledu, iz metodyka pracy ze studentami kontynuujacymi
prace nad jezykiem zostala szeroko opisana w literaturze glottodydaktycznej, jest tez z

. 151
powodzeniem stosowana w praktyce'”'.

8.1. PRACA NAD MATERIALEM JEZYKOWYM

8.1.1. Ksztaltowanie nawykow poprawnej wymowy

Polak uczqcy sie jezyka rosyjskiego ma dwa progi do pokonania — alfabet i
akcent wyrazowy™?. Oba te progi uczacy si¢ musza pokona¢ juz na samym poczatku
nauki jezyka obcego, gdyz tylko wtedy maja szansg¢ na osiagnigcie pelnego sukcesu
w pracy nad jezykiem. O ile opanowanie systemu graficznego jezyka rosyjskiego z
reguly nie sprawia uczacym si¢ wigkszych trudnosci, a ewentualne braki predzej czy
pOzniej zostang nadrobione bez szkody dla procesu opanowywania jezyka w dalszym
toku nauki, o tyle braki w dziedzinie ksztaltowania poprawne; wymowy beda

rzutowac na caly pozniejszy proces przyswajania jezyka rosyjskiego.

131 patrz np.: H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa 2002, Pycckuii A3b1k Kak
unocmpannwiil. Memoouka obyuenusi pycckomy si3wiky, nop pen. WU.I1. JIeicakoroi,Mocksa 2004,
A.A.AxumuHa, O.E. Karan, Yuumcsa yuums, Mocksa 2004.

1321 . Grochowski, Metodyka nauczania jezyka rosyjskiego, Warszawa 1975, s.91.
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Aby zacza¢ mowi¢ w obcym jezyku trzeba opanowaé szereg nawykow i
umiejetnosci. Jako pierwsze wymieni¢ nalezy umiejetnosci techniczne, przez ktore
bedziemy rozumie¢ wlasciwa artykulacje dzwigkow danego je¢zyka, odpowiednia
intonacje, rytmike, a takze kojarzenie znaczenia stowa z jego brzmieniem.'>® Dopiero
po opanowaniu tego typu umiejetnosci mozna rozwija¢ sprawnos¢ mowienia, na
ktora skladaja si¢ nawyki 1 umiejetnosci jgzykowe, czyli znajomos$¢ stow 1 form
gramatycznych, umiejgtnosci mowne, wreszcie umiejgtnosci komunikacyjne czyli
odpowiedni dobdr fraz w celu wyrazenia swoich mysli, przej$cie od celu do sensu.

Na poprawna wymowe skladaja si¢ nastepujace umiejgtnosci:

e artykulacja poszczegdlnych dzwigkows;
e laczenie poszczegolnych dzwigkow;

e akcent;

e intonacja'>*.

U W. Wozniewicza'”® termin wymowa uwzglednia dodatkowo takie plany

ekspresji glosowej jak:
e redukcja;
e asymilacja;
e tempo.

Bez opanowania fonicznej strony mowy obcojezyczne] uksztaltowanie
sprawnosci rozumienia mowy 1 mowienia bgdzie w znacznym stopniu utrudnione,
niekiedy za$§ akt komunikacji begdzie uniemozliwiony. Jak stusznie zauwaza
W.Wozniewicz wymowa jest jednym z najtrudniejszych aspektow opanowania
jezyka obcego 1 to wiasnie niedoskonala wymowa najpredzej zdradza nierodzimego

uzytkownika jezyka'>®.

Ksztaltowanie nawykow artykulacyjnych
Na poczatku pracy nad jezykiem bgdziemy ksztattowac gldwnie umiejgtnosci

techniczne, czyli ksztaltowanie nawykow fonetycznych. Aby mowi¢ trzeba sprawnie

postugiwaé si¢ systemem fonologicznym, gramatycznym 1 leksykalnym danego

'3A.A. Akuumna, O.E.Karan YVuuvcs..., op.cit., ¢.65.

' Metodyka nauczania jezyka rosyjskiego, pod red. A. Dorosa, Warszawa 1971.
133 W. Wozniewicz, Metodyka lekcji jezyka obcego, Warszawa 1987, s. 136.

13 W. Wozniewicz, Metodyka lekcji..., op. cit., s. 135.
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jezyka. A ksztaltowanie nawykOw poprawnej wymowy jest juz mozliwe na
ograniczonym materiale jezykowym. Przez nauczanie wymowy rozumiemy
wyrabianie sprawno$ci poprawnego, zgodnego z normami ortoepicznymi
wypowiadania poszczegdlnych dzwigkow 1 ich polaczen, stow, zwrotow, zdan 1 w
koncu catych tekstow w danym jezyku. Kolejnym argumentem potwierdzajacym
konieczno$¢ wzmozonej pracy nad poprawna wymowa w poczatkowym etapie
nauczania jest to, 1z korekta zlej wymowy, blednych nawykow jest
nieporownywalnie trudniejsza, niz uksztaltowanie prawidlowych nawykow
artykulacyjnych na samym poczatku'”’.

Prawidlowa wymowa jest niezbednym warunkiem do osiagnigcia sukcesu w
przyswajaniu j¢zyka obcego. Bledna pod wzgledem fonetycznym wypowiedz
utrudnia proces komunikacji, czyni go malo efektywnym, niekiedy nawet zupetnie
niemozliwym. Liczne bledy w wymowie przyczyniaja si¢ do niechgci uczestniczenia
w procesie komunikacji zarOwno ze strony shichacza, jak i1 samego mowiacego,
ktory czuje dyskomfort w zwigzku z artykulacyjnymi trudnosciami. Dostatecznie
przejrzysta wymowa, nie utrudniajaca komunikacji jest mozliwa dzigki
zautomatyzowanym 1 trwalym nawykom stuchowo-artykulacyjnym, ktore nalezy
rozwija¢ u uczacych si¢ juz od samego poczatku nauki jezyka, bowiem leza one u
podstaw ksztaltowania wszystkich sprawnos$ci jezykowych. Dystrybucja nawykow
sluchowo-artykulacyjnych przebiega w podswiadomosci. Powtarzane po wielokro¢
akty mowy pozostawiaja po sobie trwaty §lad w postaci swoistego danemu j¢zykowi
modelu fonetyczno-artykulacyjnego'™®.

Celem koncowym w pracy nad ksztaltowaniem nawykow artykulacyjnych
bedzie osiagnigcie wymowy maksymalnie zblizonej do wymowy rodzimych
uzytkownikow jezyka rosyjskiego. Za§ glownym zadaniem etapu poczatkowego
bedzie ksztattowanie nawykow fonetycznych na poziomie nie zakldcajacym sensu
wypowiedzi, zapewniajacych zrozumienie wypowiedzi przez Rosjan.

Bardziej szczegdlowo mozna przedstawi¢ cele w zakresie ksztaltowania
nawykoéw fonetycznych na pierwszym roku w grupach filologéw-rusycystow

rozpoczynajacych nauke jezyka od podstaw w sposob nastgpujacy:

7T Y.M. Hynbkuna (pex.), Ilpenodasanue pyccko2o A3uika cmyOeHmam-uHoCmpanyam: OCHOBHbLE
Memoouyeckue nonodcenus, Mocksa 1965, ¢.23.
138 7 problematyki nauczania jezyka rosyjskiego, pod red. B.Wieczorkiewicza, Warszawa 1966, s.134.
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e ksztaltowanie wstgpnej orientacji o specyfice rosyjskiego systemu
fonetycznego;

o ksztaltowanie prawidlowej wymowy poszczegdlnych dzwigkéw jezyka
rosyjskiego;

e ksztaltowanie umiejetnosci taczenia poszczegolnych dzwigkow;

e ksztaltowanie umiejgtnosci stawiania akcentu wyrazowego w odpowiednim
miejscu, z odpowiednio silnym 1 dlugim wymawianiem sylaby akcentowanej;

e redukcja samogtosek wystepujacych w pozycji nieakcentowanej;

e ksztaltowanie umiejetnosci prawidlowego uzycia poszczegdlnych konstrukeji
intonacyjnych;

e rozréznianie ze stuchu 1 odtwarzanie wszystkich foneméw systemu
fonologicznego jezyka rosyjskiego;

e rozumienie 1 odtwarzanie rosyjskiej mowy w ramach znanych stow, zwrotow

1 zdan;

umiejetnos¢ taczenia formy graficznej z forma dzwigkowa;

e opanowanie techniki czytania.

W. Winogradow'’ uwaza, ze przede wszystkim nalezy nauczy¢ studenta
swiadomego zapobiegania najistotniejszym bledom, za§ W. Wozniewicz podkresla,
1z podstawowe cele w zakresie wymowy musza by¢ osiagnigte w pierwszym roku
nauki jezyka.

Poza doborem materialu nauczania, warto zwroci¢ uwage rowniez na kolejnos¢
wprowadzania materiatu fonetycznego. Zwlaszcza w przypadku grup zerowych istotne
jest przestrzeganie zasady ogdlnodydaktycznej moéwiacej o przechodzeniu od zagadnien
fatwiejszych do bardziej skomplikowanych. A zatem w pracy nad ksztattowaniem
wymowy rozpoczynamy od dzwigkoOw najlatwiejszych dla uczacych sig, czyli takich,
ktore wystgpuja w ich jezyku ojczystym lub nie wystgpuja w jezyku ojczystym
uczacych sig, ale sa stosunkowo tatwe w sposobie artykulacji, na koficu zapoznajemy
uczacych si¢ z dzwigkami zblizonymi w wymowie do dzwigkéw wystepujacych w ich

jezyku ojczystym, jednak nie identycznymi np.: 1, u. Nie tylko kolejnos¢ wprowadzania

139 W. Winogradow, Minimum fonetyczne w procesie uczenia cudzoziemcow jezyka rosyjskiego, [w:]
Nauczanie jezyka rosyjskiego a jezykoznawstwo i psychologia, pod red. S.Siatkowskiego, Warszawa
1976, s. 141.

179



fonemow, ale rowniez sposob 1 kolejno$¢ prezentacji poszczegdlnych dzwigkoéw, ich
pozycja w stowie bedzie miala ogromne znaczenie.

Wyrabianie nawykoOw poprawnej wymowy na etapie poczatkowym Scisle wiaze
si¢ z ¢wiczeniami w shichaniu, co uwarunkowane jest oddzialywaniem tzw. mowy
wewnetrznej, czyli zjawiska towarzyszacego percepcji sluchowej 1 przepowiadania
sobie w mowie wewngtrznej tego, co styszymy za pomoca odpowiednich ruchow
artykulacyjnych'®. Na tym etapie ksztaltowanie poprawnej wymowy odbywaé sig
bedzie gldwnie droga nasladownictwa.

Podczas pracy nad wyrabianiem umiej¢tnosci odtwarzania dzwigkow jezyka
rosyjskiego pierwszym krokiem jest podanie obrazu shichowego, czyli prezentacja
wzorca przez nauczyciela lub z nagrania. Pdzniej nastgpuje udzielenie niezbednych
wyjasnien. Dopiero potem uczniowie przechodza do prob samodzielnego wymawiania
danego fonemu.

Roézne sa poglady na temat form pracy nad artykulacja. Nie ma watpliwosci, ze
¢wiczenia te musza by¢ prowadzone w oparciu o material stuchowy, watpliwosci
dotycza slusznosci stosowania wyjasnien, regut 1 schematow organdéw mowy
obrazujacych ulozenie aparatu mowy podczas generowania poszczegdlnych dzwigkow.
Prezentacja materialu poprzez podanie wzorca dzwigkowego, praca nad materialem
fonetycznym poprzez imitacj¢ 1 wielokrotne powtarzanie niewatpliwie sprawdzi si¢ w
grupach dzieci, ktore maja lepszy stuch fonematyczny, zdolnosci imitacji, sa otwarte na
zadania typu $piewanie piosenek, recytowanie wierszykow itp., nie zawsze jednak takie
formy pracy beda wystarczajace w grupach milodziezy czy dorostych uczacych sig.
Dorosli, czyli rowniez studenci-rusycysci potrzebuja dodatkowo wyjasnien, regul,
poréwnan, podpory graficznej dlatego, w ich przypadku warto polaczy¢ prac¢ nad
ksztaltowaniem nawykéw artykulacyjnych z réwnolegla praca nad systemem
graficznym jgzyka rosyjskiego.

Zanim uczacy si¢ przejda do proéb samodzielnej wymowy poszczegdlnych
dzwigkow, stow, zdan w jezyku rosyjskim powinni przejs¢ skrocony ,kurs” anatomii.
Wiedza ta bgdzie potrzebna uczacym si¢ gdy nauczyciel bedzie ttumaczyt, w jakim
potozeniu powinny si¢ znalez¢ narzady mowy podczas generowania poszczegolnych
dzwigkow. Jest to istotne, gdyz nie wszyscy studenci sa w stanie uslysze¢ roznicg w

brzmieniu dzwigkdw jezyka rosyjskiego i polskiego. Podczas prezentacji dzwigku w

10 Metodyka nauczania jezyka rosyjskiego, pod red. A. Dorosa, Warszawa 1971, s. 46.

180



sposOb werbalny nauczyciel dodatkowo instruuje w jakim polozeniu powinny
znajdowaé sig¢ poszczegodlne organy mowy. Warto rowniez porownac prezentowany
dzwigk do zblizonego dzwigku znanego uczniom z jezyka polskiego, w ktorym aparat
mowny pracuje w zblizony sposob.

Przy opanowywaniu nawykow prawidlowej artykulacji najwigcej trudnosci
sprawiaja dzwigki, ktore nie wystepuja w jezyku polskim, ktorych wymowa odbiega od
wymowy w jezyku ojczystym. Sa to: spotgloski migkkie, ktore nie ulegaja palatalizacji:
P, € 1, 3, J np.: TeTpaab, Asasi, maps, migkkie spotgloski: m, 4 — czgsto u uczacych sig
wystgpuje tendencja do twardego wymawiania tych spotglosek, spotgloski zawsze
twarde: K, m, 1, ktére w polaczeniu z u uczacy si¢ wymawiaja migkko. Sporo trudnosci
sprawia tez dzwigk Ji, nie wszyscy sa w stanie opanowac jego wilasciwa wymowe,
dodatkowa trudno$¢ stanowi zmiana brzmienia, w zaleznosci od pozycji np.: mnoJibka-
MoJIKa, Jajb-fadj, Jama jias. Jotowane: e, €, 10,9, ktére w zaleznosci od pozycji w
wyrazie zmieniaja swoje brzmienie rowniez stanowia dla studentow trudno$¢ np.:
s10;10K0, MeHs, jarymKka. Trudnosci nie tyle w wymowie, co w zapamigtaniu zmiany
brzmienia w niektoérych wyrazach obserwujemy réwniez w przypadku liter u oraz r,
ktore w zaleznos$ci od stowa moga by¢ wymawiane réznie ero, kpacuBoro, ale oropo,
YTO0, KOHEYHO, ale 00BIYHO.

W przypadku dzwigkow sprawiajacych trudnosci warto rowniez zwroci¢ uwage
na pozycje fonemu podczas prezentacji, czyli przedstawi¢ dany fonem w kombinacji z
innymi dzwigkami, tak zwanymi dzwigkami-pomocnikami, w pofaczeniu z ktorymi
latwiej wygenerowaé sprawiajacy trudnosci dzwigk'®'.

Dla przyktadu ponizej przedstawiono kolejnos¢ prezentacji 1 formy pracy nad
ksztaltowaniem poprawnej wymowy dzwigkdéw a1 - ar’.

Jednym z trudniejszych do opanowania przez Polakow dzwigkow jest 1. W
mowie rosyjskiej litera j1 oznacza dwa dzwigki [I’] oraz [1]. Dla Polakow trudniejsza do
opanowania jest wymowa twardego dzwigku [1], dzwigku, ktoéry we wspolczesnej
polszczyznie nie wystgpuje, okreslanego mianem polskiego przedwojennego £
scenicznego. Jest to spotgloska przedniojezykowo-zgbowa, boczna. W artykulacji tego
fonemu wargi sa unieruchomione, a koniec jezyk dotyka zgbow, za$ strumien powietrza
przechodzi przez boczne strony jezyka. Wspodlczesne polskie [t] to spotgloska

pototwarta wargowo-migkkopodniebienna. W przypadku trudnos$ci z wymowieniem

"1 O6yuenue pycckomy azviky: nauansmwii sman, nox pen. B.B. Xumuka, M. A Kaprameoii, CaHkT-
[erepoypr 1997, c.10.
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twardego [t] warto sprobowac jednego ze sposobow ulatwiajacych generowanie tego
dzwigku, np.:

e przyciskanie jgzyka do gornych zebow jakby w celu wypchnigcia ich;

e przygryzanie koniuszka j¢zyka podczas wypowiadania [1];

e przytrzymanie koniuszka jgzyka od wewngtrznej strony dolnych zgbow.

Pracg ze studentami rozpoczynamy od prezentacji dzwigku w sposdb werbalny.
Mozna przedstawi¢ nagrania przedwojennych filmow, w ktorych aktorzy wymawiaja 1
sceniczne. Nastgpnie objasniamy specyfike danego fonemu 1 sposéb pracy aparatu
mownego przy jego produkcji. Mozna postuzy¢ si¢ materiatami pogladowymi w postaci
schematow przedstawiajacych prace organdéw mowy i1 wreszcie nauczyciel wymawiajac
fonem pokazuje na wilasnym przyktadzie ulozenie aparatu mownego. W celu
ulatwienia uczacym si¢ opanowania prawidlowej artykulacji dzwigku a warto
przeprowadzi¢ prezentacjg¢ tego fonemu w oparciu o dzwigki pomocnicze, poczynajac
od kombinacji, w ktérych wymowa sprawiata bedzie uczacym si¢ najmniej problemow.
W.W. Chimik i I.A. Kartaszewa'®* proponuja nastepujaca kolejno$¢ prezentacii:

1. zdzwickamikT;

2. pomigdzy samogloskami;

3. w otwartych sylabach;

4. w zamknigtych sylabach;

5. w polaczeniu ze spotgltoskami.

W oparciu o te wskazdwki zostaly przygotowane poszczegoélne ¢wiczenia majace na

celu prace nad ksztattowaniem nawykow poprawnej artykulacji dzwigku J.

Po Po
Z dzwickiem | Z dzwigkiem Na Pomigdzy spotglosce | Na koncu | samoglosce
pomocnikiem | pomocnikiem | poczatku | samogloskami przed wyrazu przed
samogloska spotgtoska
Knacc I'mobyc Jlana l'onosa Temo Cryn [Tonka
Knapuer I'myxoit Jlonka KUHYJIa Crexiio 1380) [TosHO
KnaBuarypa | I'my6okuii | Jloxkka | 30J10TO Macno Msun Bomnna
Knaccupri ['na3 Jlyna Marsno [TnaBaTh Han | Konbaca
Kiy6 ['maBa Jlyna Cromnsr 3noi VYron Bbynka
Knoyn 3arnaBue | JlaBka Mb110 Minanenen | Men Bousx

Dla zaprezentowania roznicy w wymowie mig¢dzy polskim 1 rosyjskim jezykiem

zestawiamy pary stow w obu jezykach:

"206yuenue pycekomy azvixy, op. cit., ¢.10.
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J=L J=L
byt — ObL1 lak — max
myl — MbLT bal — Gan
tuna — nyna lupa - myna
fapa - nama planeta — mnanera
fowit — noBun Londyn - Jlonnon

Kolejnym krokiem bedzie wyjasnienie uczacym sig, ze w zaleznosci od pozycji
w stowie dzwigk a1 zmienia swoje brzmienie. Zestawiajac dzwiek a z literami
jotowanymi, z litera u oraz ze znakiem migkkim wymawiamy fonem migkko jako a1’.
Réwniez podczas prezentacji tego dzwigku nie zapominamy o odpowiedniej
kolejnosci podczas prezentacji 1 o zasadzie wychodzenia od zagadnien latwiejszych do
bardziej skomplikowanych. Zacza¢ nalezy zatem od zestawienia jim, ktérego wymowa
jest zblizona do wymowy polskiego zestawienia li.
Aby podkresli¢ to podobienstwo 1 jednocze$nie utatwi¢ uczacym si¢ zadanie,
warto ¢wiczy¢ wymowg na polsko-rosyjskich parach stow, na przykiad:
lipa -nuna
ulica - yauna
(oni) spali — (onu) cnaau
malina - maauHa
boli — 6osuT
litr - simTp
limonka — 1umon
kalina - kanuna
Dopiero po opanowaniu przez uczniOw brzmienia migkkiego li (m)
przechodzimy do prezentacji 1 w zestawieniu z innymi literami zmigkczajacymi. Aby
zaznaczy¢ roznicg pomigdzy wymowa w jezyku polskim 1 rosyjskim, roOwniez mozna
zestawi€ pary stow typu:
pole - moJie
lew - j1eB
klon- kiaén
klosz - ki€
lustro - JrocTpa
ludzie - 1r0a1
dla - s
Ola — Oasn
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Na koncu przechodzimy do prezentacji 1 w potaczeniu ze znakiem migkkim,

mozna réwniez dokona¢ poréwnania z kontrastywnymi stowami w jezyku polskim:

Polka - moabka
dal - naan
kalka - kajgbpKka

tylko - TosbKO

Wymowa 1’

s0l - coap

stal — ctauan

w polaczeniuz n | w polaczeniu z e.& W polaczeniu z z » na koncu z b w $rodku
10,5 wyrazu wyrazu
Jlumon Jles Jrvomn Conb [Tonpka
Jluma Jlero JIro6oit Jann Tomnbpko
Manuna [Tose JIrocTpa Yronb [TonenenbHUK
Urpann JIén [Tnscka Mens Kanbka
Hymanu Knén st Arpenb CKoJIBKO
HanuBanu JI€Tumk Bans Honn bonbmoi

Warto rowniez, dla podkreslenia, jak wazna jest prawidlowa artykulacja

dzwigku, zestawi¢ stowa z a1 14 ¢ w rosyjskich parach stow na przyktad:

MOJIbKA - MOJIKA
MeJ - MeJIb
yroJ - yroJjib

AaJl — 1ajJb

Podczas wymowy par stdw najpierw przez nauczyciela, a potem przez
poszczeg6lnych studentow, grupa stara si¢ ze stuchu okresli¢ w jakiej konfiguracji pary

stow zostaly wypowiedziane na przyktad:

yroJja, yrojib, yrojb, yrojib, yrojib, yroJj, yroJjib, yroJ.

MnoJibKa, moJjJbKa, 1moJKa, nmoJjkKa, 1mojJdbKa, 1moJjkKa.

To ¢wiczenie jest bardzo istotne, gdyz studenci na etapie poczatkowym maja

duze trudnosci z rozroznieniem dzwigkow. Po pierwsze, pomigdzy jezykiem polskim 1
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rosyjskim, a po drugie, wlasnie takich par stow zawierajacych twardy 1 migkki dzwigk.
Dobre rezultaty daje réwniez nagranie wypowiedzi studentow w celu pdzniejszej
analizy wymowy. Gdy uczacy si¢ sa skupieni jedynie na odbiorze dzwigkdéw, sa w
stanie wychwyci¢ wilasne bledy. Ponadto inaczej odbiera si¢ swoj glos ,,na zywo”, a
inaczej z nagrania.

Kolejnym etapem pracy nad ksztaltowaniem wymowy 11 oraz i1’ bedzie praca z
tekstami zawierajacych dane fonemy, poczynajac od prostych zdan, poprzez krotkie

dialogi, az po nieskomplikowane teksty, na przyklad:

Anna monoko a Jlroomuna macio Kynuia.

Manuna ona Konu. Jlumonwet onsa Onu. A ons Jluost mpezsumenvHule conu.
Dpon NON0KHCUTL TIOHCKU U BUTKU HA COJL.

Ilonvka Ha NOIKY NONOHCUNA MBLIO U USOTIKY.

Jlee komapuxa nosun, nanoii 106 cebe pazou.

- Jlena, TeI ObLIIa B MarsuHe?
- Jla, Obura.
- A wmacino TeI Kynmia?
- Oif, 51 3a0bUTa, HO A KyIHJIa MOJIOKO M IIOKOJIAI.
Aok ok
- Kyna Tb1 3111 BO BpeMst KaHUKYIT?
- B urone s nmoexan B JIOHI0H.
- Orto naneko?
- Ha, naneko. S neten Ha caMoJ€Te. A Thl KaK IPOBENT KaHUKYJIbI?
- 1 Opwn Ha nave. S oTapixal, IUIaBall, 3aropajl Ha COJIHIIE U coOupan rpulbl B
jecy.

- Kak xnaccuo!

buvin kapuasan. Hac npuenacunu na 6an. Mol kynuau onunusie naiamvs. Ha o6any moi
nUIU IUMOHAO, Manyesanu u neau oannaost. Llapuyeti banra cmana Anna. Ona nonyuuna

bonecmswull boxal.

Poza tekstami warto zaprezentowal ,lamacze j¢zyka” (ckoporoBopku) zawierajace

¢wiczone fonemy na przyktad:
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Jlo-no-no-na ynuye menio,
Jly-ny-ny-cmon cmoum 8 yany,
Va-yn-yn-cnomanca cmon u cmyn.

koksk

Kapn y Knaput ykpan kopannet, Knapa y Kapna ykpana xnapuem.

koksk

Mama Muny meiiom mvina, Muna meino ne mooduna,

Mpvino Muna yponuna, mama Muny ne domulia.

Cwiczyé wymowe twardego 1 migkkiego 1 mozna rowniez nucac Jia, Ja, Ja,
lub s, as, aa w rosyjskich piosenkach.

Zanim przejdziemy do ¢wiczen artykulacyjnych, nalezy dokonac prezentacji
danego fonemu. Prezentacja odbywa si¢ z wykorzystaniem tabel, modeli organow
mowy, zestawien zjawisk w postaci przykladow opozycyjnych, w oparciu o zestawy
specjalnie dobranych wyrazéw. Po zaprezentowaniu fonemu czy to przez nauczyciela,
czy z nagrania audio nastgpuje przyswajanie prawidlowej artykulacji przez uczacych
sig. Przyswajanie odbywac¢ si¢ bedzie droga imitowania, najpierw indywidualnie, a
nastepnie choralnie. Cwiczenia te nalezy przeprowadzaé na bazie odpowiednio
wyselekcjonowanych 1 dozowanych w odpowiedniej kolejnosci 1 ilosci zestawow
ilustrujacych poszczegolne zjawiska fonetyczne. Podczas powtdrzen indywidualnych,
grupowych 1 choéralnych w razie wystapienia blgdow stosujemy refleksje momentalna.
Utrwalanie poznanych zasad artykulacji bedzie polegato na wypetianiu przez uczacych

sig szeregu ¢wiczen artykulacyjnych.

Praca nad ksztaltowaniem nawykow akcentuacyjnych

Termin akcent od lac. accentus — zaspiew, to wyrdznienie za pomoca srodkow
fonetycznych takich jak nasilenie glosu, wysokos$¢ tonu lub iloczasu, niektorych sylab w
obrebie wyrazéw (akcent wyrazowy), lub wyrazow 1 zwrotow w zdaniach (akcent

zdaniowy, lo giczny)163.

'S Wielki stownik wyrazéw obcych PWN, pod red. M.Bafiko, Warszawa 2005, s. 371; Crosape
Memoouneckux mepmunos, on pen. .. Asumona, A.H.ll{ykuna, Cankt-IlerepOypr 1999.
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W jezyku potocznym stowo akcent uzywane jest rowniez w kontekscie: ,,mowic
z cudzoziemskim akcentem” czyli w sposob zdradzajacy cudzoziemskie pochodzenie
méwiacego'*.

Jak juz wspomniano na poczatku niniejszego rozdziatu akcent wyrazowy jest
jednym z trudniejszych zagadnien do opanowania przez Polakow uczacych si¢ jezyka
rosyjskiego. Nawet osoby biegle postugujace si¢ jezykiem rosyjskim maja watpliwosci
co do miejsca akcentu w wyrazie 1 zdarza im si¢ popetnia¢ bledy akcentuacyjne.
Spowodowane jest to przede wszystkim rdznica w akcentowaniu w jezyku polskim 1
rosyjskim. Rosyjski akcent wyrazowy jest swobodny, morfologicznie nieruchomy, przy
czym moze obok swej funkcji fonetycznej pemi¢ funkcje leksykalna, kiedy stuzy
rozrdznieniu dwoch wyrazo6w np.: 3aMOK - 3aMOK Iuiady — 1uiauy, oraz dystynktywna
funkcje gramatyczna, kiedy stuzy rozrdznieniu form gramatycznych np.: Horu — HOTH,
y3Hato — y3rato'*. Wiasnie to, ze akcent wyrazowy w jezyku rosyjskim nie jest staly,
za$§ w jezyku polskim jest unieruchomiony fonetycznie, a swobodny pod wzgledem
morfologicznym 1 pada, poza nielicznymi przypadkami, na przedostatnig sylabg, jest
najwazniejsza roznicg pomigdzy akcentem w jezyku polskim 1 rosyjskim.

Nauczyciele nauczajacy jezyka rosyjskiego zauwazaja, iz polscy uczniowie maja
takze trudnosci z wlasciwym zaakcentowaniem czytajac stowa, zdania, w ktorych
akcent jest graficznie oznaczony, co wigcej, trudnosci sprawia im réwniez wilasciwe
powtdrzenie ustyszanych wyrazow, odpowiednie zaakcentowanie sylaby w wyrazach
powtarzanych za lektorem/nauczycielem. Ich wypowiedZz jest niepoprawna pod
wzgledem akcentuacyjnym 1 artykulacyjnym. Co do poprawnosci artykulacyjnej,
sktada¢ si¢ na nia moga: stabszy shuch fonematyczny, nieplastyczno$¢ organow mowy,
czy po prostu zbyt mala ilo$¢ ¢wiczen, jednak jak wytlumaczy¢ to, ze uczniowie zdaja
si¢ nie widzie¢ ukosnej kreski - graficznego oznaczenia akcentowanej sylaby, jak 1 nie
slysze¢ sylaby wymawianej silniej i diuzej? U D. Dziewanowskiej'®® znajdujemy
wyjasnienie. Uczen uczy si¢ jezyka obcego majac juz uksztaltowany jezyk ojczysty i
dlatego w odniesieniu do wyrazOw nowo poznawanych, obcoj¢zycznych wystepuje u
niego zjawisko stluchowo-artykulacyjnego przyporzadkowania ich polskim wzorcom.
Czyli wyrazy podporzadkowywane sa pod$wiadomie roéwniez polskiemu wzorcowi

akcentuacyjnemu. Problem zatem polega nie na tym, Ze uczeh nie widzi, czy nie styszy

1% D .Dziewanowska, Aspektowo-kompleksowe nauczanie akcentuacji na studiach rusycystycznych,
Krakow 2005, s.5.

165TamZe, s.9.

1D Dziewanowska, Aspektowo-kompleksowe nauczanie, op. cit., s.12.
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akcentu, ani nie na tym, ze nie jest w stanie powtorzy¢ stowa poprawnie, lecz wymawia
je na wzér polski. Zatem nalezy wytworzy¢ u uczacych si¢ nowe stuchowo-
artykulacyjne wzorce — wzorce jezyka rosyjskiego. Jedynym sposobem uksztattowania
takich wzorcow jest wielokrotne shichanie 1 powtarzanie. Im wigcej razy ustyszymy
dane stowo w roznych kontekstach, tym lepiej zakoduje si¢ ono w naszej pamigci, w
rezultacie bedziemy uzywac go poprawnie bez udziatu §wiadomosci, intuicyjnie.

Zwr6¢my uwage, ze w komunikacji osob biegle wladajacych jezykiem
rosyjskim, gdy czynia to w zautomatyzowany sposob, podswiadomie, w ich
wypowiedzi rzadko pojawiaja si¢ bledy akcentuacyjne. W momencie, gdy zaczynaja si¢
zastanawia¢ nad poprawnoscia pojawiaja si¢ watpliwosci. Jest to dowodd na istnienie
opisywanych powyzej shichowo-artykulacyjnych wzorcow, ktéore zakodowane w
pamigci pozwalaja na pod$§wiadome wilasciwe akcentowanie. Czgsto osoba spytana o
miejsce akcentu w stowie, aby odpowiedzie¢ na pytanie, gdzie akcent nalezy postawic,
musi sobie to stowo wymowi¢, nieraz w kilku wariantach i oceni¢, ktory z nich ,,jako$
nie brzmi”. Te do$wiadczenia 0sob wiladajacych jezykiem rosyjskim wskazuja, ze w
przypadku akcentu najwazniejsze jest ostuchanie 1 wyclwiczenie wlasciwego
akcentowania podczas wielokrotnych powtdérzen. Zakodowany obraz dzwigkowo-
artykulacyjny nie pozwoli nam na bl¢edne akcentowanie, gdyz taka niepoprawna pod
wzgledem artykulacyjnym forma zawsze juz bedzie ,,nie brzmiec”.

Podczas pracy z uczacymi si¢ od podstaw studentami mozna zauwazy¢ dwie
tendencje. Na poczatku, o czym byla mowa wyzej, akcentuja oni stowa rosyjskie na
wzor polski, jednak z czasem, kiedy zapoznaja si¢ juz ze specyfika akcentu rosyjskiego,
z jego odmiennos$cia od polskiego nacisku, zaczynaja popetia¢ bledy innego typu, a
mianowicie, za wszelka ceng staraja si¢ zaakcentowaé stowa w inny sposob niz w
jezyku polskim, nawet wtedy, gdy w obu przypadkach akcent pada na te¢ sama sylabg.
Chyba najlepiej zobrazuje to przykiad stowa mama - mama, ktéry studenci staraja si¢ na
site zaakcentowac inaczej niz w jezyku polskim 1 stawiaja akcent na ostatniej sylabie —
mama.

Odpowiednie  pokierowanie  praca nad  ksztaltowaniem  nawykéw
artykulacyjnych 1 wilasciwy dobdr oraz kolejno$¢ prezentowanych przykladow jest
niezmiernie wazne. Wyrazy 1 zdania nalezy dobiera¢ w taki sposob, aby poszczegdlne
zjawiska akcentu wprowadza¢ do nauki jezyka stopniowo. Zaczynamy od wyrazow

akcentowanych tak jak w jezyku polskim na przedostatnia sylabg, wyrazy te powinny
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takze by¢ zblizone w brzmieniu i znaczeniu do stéw jezyka ojczystego'®’ np.: mama,
puvloa, mawuna, wxona. Nastgpnie prezentujemy wyrazy z akcentem na ostatniej
sylabie, np.: oxuo, xo3za, oca, yena. Dopiero potem przechodzimy do wyrazow
trzysylabowych, z r6znym miejscem przycisku:
Daktylicznym - xomunama, Oesywka, amfibrachicznym — 3adaua, xoposa,
anapestycznym — napaxoo, camosap, 20106d.
Zdaniem M.Olechnowicza'®®, w pracy nad ksztaltowaniem nawykéw akcentuacyjnych
wystepuja dwa rodzaje bledow:

¢ bledy, ktore mozna wyeliminowac poprzez ciagla konwersacjeg 1 korekte;

e bledy stale popeliane, trudne do wyeliminowania, wymagajace dokladnego

omowienia 1 zastosowania ¢wiczen utrwalajacych.

Bledy drugiego typu to przede wszystkim bledy popemiane pod wplywem
interferencji jgzyka polskiego. Stowa sprawiajace takie trudnos$ci nalezy ograniczy¢ do
minimum na poczatkowym etapie nauczania.

Przystgpujac do pracy nad ksztaltowaniem nawykow akcentuacyjnych w
grupach rusycystow rozpoczynajacych nauke jezyka rosyjskiego od podstaw, nalezy tg
prace rozpocza¢ od uswiadomienia uczacym si¢ najistotniejszych réznic w fonetyce
polskiej 1 rosyjskiej, objasnienia, czym jest akcent wyrazowy, dlaczego prawidlowe
akcentowanie jest wazne. Jak juz wielokrotnie podkreslano, w grupach dorostych
uczacych si¢ osiagniemy lepsze wyniki taczac praktyke z podpora teoretyczna w postaci
wlasnie takich wyjasnien, poroéwnan. Oczywiscie, zadna teoria nigdy nie zastapi
praktyki, ale pomoze usystematyzowac¢ wiedzg, wskaze, na co zwroci¢ uwage 1 dzigki
takiej bazie teoretycznej dorosli uczacy sig, potrzebujacy jakiego$ punktu odniesienia,
po prostu poczuja si¢ pewniej. A zatem pracg nad ksztaltowaniem nawykéw
akcentuacyjnych nalezy rozpocza¢ od wystuchania przez uczacych si¢ tekstu w jezyku
rosyjskim 1 zwrdcenia ich uwagi na réznice w wymowie, akcentuacji, intonacji w
poréwnaniu do jezyka polskiego. Nastepnie, aby zwrdci¢ uwage uczacych si¢ na to, iz
jedna z przyczyn wigksze] melodyjnosci, ,,Spiewnosci” jezyka rosyjskiego jest ruchomy
akcent, warto zestawi¢ zdania w jezyku polskim i rosyjskim. Moja mama lubi gra¢ na

gitarze - Moa mama n0dum uepams Ha eumape, Jesieniq w lesie zbieramy jagody —

'"M. Olechnowicz, O doborze materiatu akcentuacyjnego jezyka rosyjskiego, [w:] Nauczanie jezyka
rosyjskiego a jezykoznawstwo i psychologia, pod red. S.Siatkowskiego, Warszawa 1976, s.151.
'% Tamze, s.154.
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Ocenvio 6 necy mol cooupaem a2o0vi. W takim zestawieniu uczacy si¢ tatwiej zauwaza,
ze akcent w jezyku rosyjskim, inaczej, niz w jezyku polskim, nie pada zawsze na t¢
sama sylabg w stowie, a takze, ze akcentowane sylaby w jezyku rosyjskim wymawiane
sa silniej 1 dluzej, niz sylaby nie akcentowane, czego nie obserwuje si¢ w przypadku
Jjezyka polskiego. Dla podkreslenia tej r6znicy mozna zestawia¢ dodatkowo pojedyncze,
jednakowo brzmiace stowa rosyjskie i1 polskie, na przyktad: mama - mama, szkola -
wrxona, itp. Nastgpnie zwracamy uwage uczacych si¢ na szereg zjawisk zwigzanych z
akcentem w j¢zyku rosyjskim. Oto niektore z nich:
e w jezyku rosyjskim w tekstach przeznaczonych do nauki jgzyka na etapie
poczatkowym akcent oznacza si¢ graficznie za pomoca ukosnej kreski;
e w jezyku rosyjskim sylaby akcentowane wymawiane sa dluzej 1 silniej, niz w
Jjezyku polskim;
e w jezyku rosyjskim moze wystgpowaé zmiana akcentu w wyrazie wraz ze
zmiang formy;
e w sylabach nie akcentowanych w jezyku rosyjskim samogtoski ulegaja redukc;ji;
e blednie postawiony akcent w jezyku rosyjskim zaktdca, a nawet uniemozliwia
proces komunikacji;
e rosyjski akcent ma wplyw nie tylko na wymowe, ale réwniez na leksyke 1
gramatyke.

Jak juz wspominano, uczacy si¢ maja problemy z wlasciwym akcentowaniem
pomimo oznaczonego graficznie miejsca nacisku w stowie. Dlatego podczas ¢wiczen
ksztaltujacych nawyki akcentuacyjne warto da¢ im opor¢ nie tylko graficzna, ale i1
dzwigkowa. Bardzo dobrze sprawdza si¢ zestawianie stow wedlug modelu, podanie
wzorca dzwigkowego 1 wzmocnienie go poprzez dodatkowe wybicie rytmu: wystukanie
otowkiem, klaskanie, tupanie, skandowanie ta ta.

Po takim wprowadzeniu uczacy si¢ ,,wpadaja” w rytm 1 analogicznie do wzorca czytaja
wszystkie stowa. Podczas pracy nad akcentem nalezy zwraca¢ uwage uczacych sig, ze

akcent w jezyku rosyjskim wymawiamy silniej 1 dtuzej niz w polskim.
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Przyktadowy model dla stéw dwusylabowych z akcentem na pierwsza sylabe:

Mama

Ilamna
Ilouta

Térs
Jsst
Bosa
[Tome
I'opon
Jlero

[Ikona

Po jakim$ czasie pracujemy na tych samych, juz wy¢wiczonych przyktadach, ale
bez podpory graficznej. W przypadku pomylki, wypadnigcia z rytmu, wystarczy
naprowadzi¢ uczacych si¢ poprzez wystukanie wzorca, czy skandowanie ta ta by znowu
,weszli na wlasciwe tory”.

Podczas pracy nad ksztaltowaniem nawykéw akcentuacyjnych nalezy zwrdcié
szczegdlng uwage na samogloski o 1 a, samogloski jotowane, ktére w zaleznosci od
miejsca akcentu w stowie podlegaja redukcji jakosciowej, badz ilosciowej. Oczywiscie
redukcji podlegaja takze inne samogloski.

Przyktadowe ¢wiczenia ukazujace rdéznicg w wymowie o 1 a w zaleznosci od

miejsca akcentu:

Mama Bona Komuara Kopoga CamoBap
Banna Hora JeBymika [Tpoddecop bapaban
[Ixoma Pyka O3epo Copoxa I'omoBa
Pr16a Oca 3oJ10TO Marmmna bopona
Cuna Kyna VYnuna Kopeiika Oropon
CnuBa [lena Kypuna [TymucTsiit Mouonoii
['pymia Ko3sa 30J10TO Kpacuso Monoko
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[Tonka ['pulw KopoTtko Cobaxka Kapannmam
Peuka bapan Kosokon OTKpBITKH Xopo1o
®upma OxHoO X0101HO biionuHKa [Tonoxwun
Jlamma ApOy3 Kaprunka Maraszun

Ororropon

Omuropoma

Tam gom

Tam noma

Bomnbiioe okHO

Bonpmive okaa

Ksztattowa¢ prawidlowy akcent pomagaja rym i rytm, stad poleca si¢ pracg z
wykorzystaniem wierszykow, piosenek, tekstow specjalnie przygotowanych pod
wzgledem rytmicznym.

Doskonalym sposobem utrwalenia poprawnego akcentowania sa ¢wiczenia w
méwieniu.

Juz od pierwszych zaje¢ nalezy wdraza¢ studentow do tworzenia krotkich
wypowiedzi. Poczatkowo beda to wypowiedzi majace charakter odtworczy, wyuczone
przez studentow zwroty 1 zdania, powtarzane wielokrotnie na kazdych zajgciach.
Zajgcia moga rozpoczyna¢ si¢ od krotkiej rozgrzewki jezykowej, czyli wypowiedzi
studenta na temat pogody, rodziny. Moze by¢ to takze rozgrzewka w formie recytacji
kilkuwersowego wierszyka, czytania krotkiego tekstu, dialogu, czy wspdlnego
odspiewania piosenki.

Podczas pracy nad akcentem nalezy zwroci¢ uwage na dobor stownictwa do
¢wiczen. Powinna to by¢ leksyka z najblizszego otoczenia, fatwa do zapamigtania, ktora

uczacy si¢ beda mogli wykorzysta¢ w pozniejszej komunikacji.
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Ksztaltowanie nawykow intonacyjnych

Intonacja to charakterystyczne wznoszenie 1 opadanie tonu, za pomoca ktérego
wyrazamy okreslone tresci wypowiedzi oraz emocje'®”. Podstawowymi komponentami
intonacji wyrazajacej tresciowy aspekt mowy sa: ton, czas trwania i intensywno$é'"".

Podstawowe typy konstrukcji intonacyjnych wyodrebnia si¢ na podstawie
dwoch cech — fonetycznej i funkcjonalnej'’'!. Kazda konstrukcja intonacyjna jest
charakterystyczna dla innego rodzaju zdan, w zalezno$ci od intencji moéwiacego moze
podkresla¢ inna jego czes¢.

UK - 1 Wyraza zakonczona mysl w zdaniu twierdzacym. Zdanie jest
wymawiane na S$rednim tonie. Na akcentowanej sylabie najwazniejszego stowa
nastgpuje obnizenie tonu ponizej Sredniego. Akcentowana sylaba najwazniejszego
sfowa w zdaniu, na ktéorym ton si¢ obniza jest wymawiana silniej 1 dluzej. Zdania tego
typu to zdania oznajmujace, koncza si¢ kropka, myslnikiem, dwukropkiem np.:

Omo naw dom.

Bom yuebnux.

Omo mos noopyea Auna.
3TO

AH

Ha
UK - 2 Ten typ intonacji jest charakterystyczny dla zdan pytajacych ze stowami
pytajacymi typu: kmo? umo? 20e? nouemy? ckoavko? kyoa? itd. To takze intonacja
zdania wykrzyknikowego, wyrazajacego zadanie, ostrzezenie, zwrocenie sig.
Centrum, w zaleznosci od intencji, od tego co nas interesuje, znajduje si¢ na slowie
pytajacym lub na innym stowie. Przedakcentowa czg$¢ konstrukcji wymawiana jest na
srednim tonie lub z niewielkim podwyzszeniem. Na akcentowanej czgsci zdania
nastgpuje niewielkie podwyzszenie tonu 1 silniejsze wymowienie akcentowanej sylaby
najwazniejszego stowa. W sylabach poakcentowych nastgpuje obnizenie tonu ponizej

sredniego.

19 Metodyka nauczania jezyka rosyjskiego, pod red. A. Dorosa, Warszawa 1971, 5.63.

170 7 Bryzgunowa, Podstawowe typy konstrukcji intonacyjnych i ich stosowanie w jezyku rosyjskim, [w:]
Nauczanie jezyka rosyjskiego a jezykoznawstwo i psychologia, pod red. S.Siatkowskiego, Warszawa
1976, s.160.

! Tamze.
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Ioe on?
TIoe

OH

Kmo mam?

Kmo

__mam__

Kyoa on uoem?
oa__

— K_

UK - 3 Typowy przyklad uzycia tej konstrukcji to zdanie pytajace bez stowa

pytajacego. Centrum intonacyjne znajduje si¢ w slowie, ktére niesie gldowna mysl

Cze$¢ przedakcentowa jest wymawiana na Srednim tonie. Czg$¢ akcentowana zaczyna

si¢ od tonu znacznie wyzszego w odniesieniu do przedakcentowej czesci. W ramach

sylaby ton podwyzsza si¢ 1 potem obniza na poakcentowej czg$ci do tonu ponizej

sredniego. Ten typ zdan konczy si¢ znakiem pytajacym, pauza, przecinkiem,

dwukropkiem.

30ecv anmexa?

___30ecn an

lub

_ 30ecv

an me Ka

Boi 6v11u 6 Mockee?
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6 Moc

Bui obl au
__Kee

lub

__ Bu

ovl au 6 Moc Kee
Omo Auna?
__An
6 mo

Ha

UK - 4 To konstrukcja intonacyjna typowa dla zdania pytajacego ze spdjnikiem
»a~ np.: A evt?, A Hamawa? wystgpuje rOwniez w zdaniach typu: Baw xapanoaw?,
Baw?

W tym typie konstrukcji intonacyjnej czg$¢ przedakcentowana wymawiana jest
na $rednim tonie, za$ czgs¢ akcentowa na dolnej granicy. Tempo mowy jest zmienne,
srednie. Intensywno$¢ zmniejsza si¢ pod koniec czgéci poakcentowej. Mozliwe jest
wydhuizenie samogloski akcentowanej, a w intonacji emocjonalnej - takze w czgsci
poakcentowej np.:

UK - 5 Intonacja zdania wykrzyknikowego z zaimkiem 1 przystowkiem xaxoti,
umo, CKobKO, Kak, max, na przyktad: Kax ona noém!, Kaxoii y neé conoc!, Hacmosawasn
kpacasuya! WK — 5 sygnalizuje oceng (pozytywna lub negatywna), konkretyzuje si¢ za
pomoca leksyki lub repliki poprzedzajacej lub nastgpujacej po nie;.

Czg$¢ przedakcentowana wymawiana jest na srednim tonie, czg$¢ akcentowana na
goérnej granicy tonu Sredniego, cze$¢ poakcentowa — z obnizeniem w granicach tonu
sredniego. Cze$¢ poakcentowa jest wyzsza od czesci przedakcentowej. Obnizenie

ponizej tonu $redniego zaczyna si¢ na sylabie poakcentowej ostatniego wyrazu. Jesli
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koncowa sylaba jest akcentowana, to obnizenie tonu zaczyna si¢ pod koniec tej sylaby
np.: Kaxoii ce2o0ms denv!'”?

W poczatkowe] fazie pracy nad jezykiem nalezy zapozna¢ uczacych si¢ z
podstawowymi konstrukcjami intonacyjnymi. W.W.Chimik i I.A.Kartaszewa'~ uznaja
za stosowne wprowadzenie na etapie wstgpnym pierwszych trzech konstrukcji
intonacyjnych: zdania oznajmujacego, zdania pytajacego ze stowem pytajacym i bez
sfowa pytajacego. Za$ do konca pierwszego roku nauczania/uczenia sig, ich zdaniem,
uczacy si¢ powinni zapoznal si¢ z pigcioma najczgscie] uzywanymi konstrukcjami
intonacyjnymi : UK — 1, UK - 2, UK - 3, UK - 4, UK - 5.

Stuch fonetyczny, a w szczegdlnosci stuch intonacyjny J. Bryzgunowa okresla
mianem stuchu profesjonalnego. Aby samodzielnie poprawnie stosowa¢ w mowie
poszczegbdlne typy konstrukcji intonacyjnych, uczacy si¢ musza najpierw si¢ z nimi
ostucha¢. Zatem pracg nad ksztaltowaniem nawykow intonacyjnych rozpoczynamy od
¢wiczen polegajacych na stuchaniu zdan, w ktérych zastosowanie poszczegdlnych
konstrukcji IK przejawia si¢ najbardziej wyraznie. Kakoit nom? Kakoit nom! W tym
przypadku nie tylko ton glosu méwiacego, ale rdwniez ich tres¢ pomaga uczacym si¢
okresli¢ typ IK.

Podobnie jak w pracy nad ksztaltowaniem nawykow artykulacyjnych 1
akcentuacyjnych, podczas pracy nad intonacja dobre rezultaty w grupach dorostych
uczacych si¢ przyniesie, poza prezentacja werbalna, podpora teoretyczna. Ponadto
nalezy uswiadomi¢ uczacym sig, ze stowa w wypowiedzi zwiazane sa ze soba sensem 1
intonacja 1 niewlasciwa intonacja moze zakloci¢ zrozumienie wypowiedzi. W
przypadku pracy nad ksztaltowaniem nawykow intonacyjnych warto od samego
poczatku pracowa¢ w oparciu o tekst. Nie wystarcza juz izolowane dzwigki czy stowa,
gdyz istota bedzie tutaj sens wypowiedzi. Zatem praca nad intonacja bedzie wymagata
od uczacych si¢ znajomosci leksyki 1 rozumienia kontekstu, co wplynie na to, ze
ksztatowa¢ nawyki intonacyjne bedziemy pdzniej, niz nawyki artykulacyjne 1
akcentuacyjne. S. Jozefiak'’* proponuje rozpoczynaé prace nad intonacja po czterech

tygodniach nauki jezyka, czyli po wstgpnym okresie artykulacyjno-alfabetycznym.

12 3. Bryzgunowa, Podstawowe typy konstrukcji intonacyjnych..., op. cit., s.159-176.
B O06yuenue pycckomy sazviky: nauansmwii sman, nox pex. B.B. Xumuka, M. A Kaprareoii, CaHKT-
[erepOypr 1997, c.20.
174 ; . . . . o

S. Jozefiak, Sterowanie procesem opanowywania mowy produktywnej na etapie przyswajania podstaw
Jjezyka obcego (na materiale jezyka rosyjskiego), Krakow 1999, s. 37-38.
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Formowanie podstaw rosyjskiej intonacji zdaniowej rozpoczynamy poprzez
wprowadzenie elementarnej informacji lingwistycznej o rodzajach intonacji, zasadach
ich funkcjonowania w wyselekcjonowanych zdaniach-wzorcach. Zanim uczacy si¢ beda
samodzielnie uzywa¢ w mowie poszczegolnych typow konstrukcji intonacyjnych,
musza si¢ najpierw z nimi oshichaé, otrzymaé wzorce, wyraziste przyklady uzycia
poszczegbdlnych konstrukcji intonacyjnych. Nalezy shuicha¢ jak najwigcej, nawet
kosztem rozumienia, aby zwroci¢ uwage na melodig, charakterystyczne wznoszenie si¢
1 opadanie tonu w zaleznos$ci od rodzaju konstrukcji intonacyjnej. Uczacy sig staraja si¢
odroznia¢ ze shuichu poszczegdlne rodzaje intonacji, a dopiero potem przechodza do
prob samodzielnego moéwienia. Prace rozpoczynamy od krotkich prostych zdan,
stopniowo wydluzanych, zwracamy uwage na zmiany w tempie jakie zachodza w
zaleznos$ci od dlugosci prezentowanych zdan. Poczatkowo ¢wiczenia wypetniane przez
uczacych si¢ to ¢wiczenia opierajace si¢ gldwnie na imitacji, powtarzaniu uslyszanych

wzorcOw, z czasem s one coraz bardziej samodzielne.

Trudnosci w pracy nad ksztaltowaniem nawykéw prawidlowej wymowy

Glowne watpliwosci jakie pojawiaja si¢ u dorostych rozpoczynajacych nauke
jezyka obcego, dotycza wlasnie opanowywania wymowy obcojgzycznej.
Powszechnie panuje opinia, ze dzieci ucza si¢ szybciej 1 efektywniej. Zwykto si¢ sadzic,
1z aby uzyska¢ zadowalajace rezultaty w nauce jezyka obcego, podobnie jak w muzyce
czy sporcie, nalezy zacza¢ ,trenowac¢” od wczesnego dziecihstwa. Niemoznos$¢
osiagnigcia zadowalajacych efektow przypisuje si¢ migdzy innymi nieplastycznosci

’ ’ .1
organdw mowy u 0sob po 12 roku zycia'”.

Waznymi wydaja si¢ takze uwagi
przekazane przez laryngologdéw - ucho ludzkie przejawia rdézny stopien reagowania na
okreslone dlugosci fal akustycznych w zaleznosci od wieku biologicznego. Ucho
dziecka, reagujace od poczatku swego rozwoju na wszystkie dlugosci fal, po 12 roku
zycia przestawia si¢ na takie dlugosci fal, ktore sa charakterystyczne dla jezyka
ojczystego. W tym tez wieku slabnie wrazliwos¢ ucha na dlugos¢ fal

charakterystycznych dla jezyka innego niz ojczysty' °.

'3 T, Woznicki, Z problematyki poszukiwari optymalnego wieku dla nauczania jezykéw obcych, [w:]
Polska mysl glottodydaktyczna, pod red. F. Gruczy, Warszawa 1979.

17 J. Daniel, O nauczaniu jezyka obcego w szkole podstawowej - o nauczaniu jezyka rosyjskiego, ,,Jezyki
Obce w Szkole” 2004, Nr 6, s.33.
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Latwo mozna zaobserwowac, ze dzieci percypuja odrebnos¢ dzwigkow jezyka
obcego, podczas gdy starsi maja tendencje do identyfikowania dzwigku obcego z
matryca dzwigku jgzyka ojczystego. Poniewaz studenci rozpoczynajacy nauke jezyka
rosyjskiego na studiach maja juz uksztaltowany jezyk ojczysty, bedzie u nich
wystgpowaé  zjawisko  stuchowo-artykulacyjnego  przyporzadkowania  nowych
prezentowanych zjawisk do wzorcow w jezyku ojczystym. Szczegdlnie trudne do
wyeliminowania bedzie takie porownywanie w odniesieniu do jg¢zyka polskiego 1
rosyjskiego, w ktorych studenci dos¢ szybko zauwaza podobienstwo. Przykladowo
studenci I roku filologii rosyjskiej grup zerowych przy zapoznawaniu si¢ z alfabetem
Jjezyka rosyjskiego o literze ¥ mowia fo takie miekkie cz, lub, bardziej twarde niz polskie
¢. W poczatkowej fazie pracy nad jezykiem uczacy si¢ nie sa wyczuleni na kontrasty w
obu jezykach, nie zdaja sobie z nich sprawy, wrgcz ich nie stysza, dopoki nie zwrdci sig
na nie ich uwagi. Przykladowo wyrazy nonvka-nonka brzmia dla nich tak samo. Tego
zjawiska wykluczy¢ si¢ nie da, mozna je natomiast wykorzysta¢ poprzez kontrastywne
podejscie do prezentacji materiatu artykulacyjnego, czy zestawianie dzwickow jezyka
rosyjskiego z dzwigkami wystepujacymi w jezyku polskim.

Rozpoczynajac nauke w pdzZniejszym wieku réwniez mamy szans¢ przyswoic
sobie wymoweg mozliwie najblizsza prawidlowej, nasza poprawno$¢ artykulacyjna
zaleze¢ bedzie od szeregu czynnikow takich jak: indywidualnie wyczulonego stuchu,
zdolnosci imitowania, plastycznosci organOw mowy, a takze od nakladu pracy i
cierpliwosci. Nie bez znaczenia jest rowniez oderwanie si¢ od ugruntowanych nawykow
jezyka ojczystego, badz innych znanych jezykow obcych'”’.

Réwniez to, iz doroste osoby zapamigtuja wolniej niz dzieci nie
»dyskwalifikuje” ich jesli chodzi o naukg jezyka obcego. Pojemnos$¢ pamigci nie ma
fizjologicznych granic'’®. O powodzeniu w przyswajaniu mowy obcojezycznej w
wigkszym stopniu zadecyduja: motywacja, nastawienie do nauki, wiasciwa technika,
metoda uczenia si¢ wypracowana przez lata nauki na przyktad innych jgzykow obcych.

Zatem przystepujac do pracy nad materialem fonetycznym w grupach
rozpoczynajacych nauke od podstaw mamy szans¢ osiagna¢ rownie zadowalajace
efekty jak w przypadku pracy z osobami, ktore nauke jgzyka rosyjskiego rozpoczely w
dziecinstwie, jednak 1 tu do pokonania bgdziemy mieli szereg trudnosci wywolywanych

przez rdézne czynniki, co obrazuja ponizsze schematy:

"7 M. Woytowicz-Neyman, Dorosli a nauczanie jezykéw obeych, Ossolineum 1970, s. 54.
'8 W. Szewczuk, Psychologia zapamietywania, Wroctaw 1957.
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Czynniki zwiazane z wiekiem uczacych sie — fizjologiczne

e nieplastyczno$¢ organOw mowy;
e slabnace mozliwosci aparatu shuchowego;

e slabsza pamig¢.

Czynniki zwiazane z osobowoscia uczacych sie — psychiczne

e wstyd przed o$mieszeniem;
e brak motywacji, spowodowany uznawaniem fonetyki za mniej istotna w

nauczaniu jezyka.

Czynniki zwiazane z organizacja pracy - techniczne

¢ nieznajomos¢ alfabetu rosyjskiego;

e brak odpowiednich materialdow przeznaczonych do pracy nad fonetyka od
pierwszych zaje¢;

e ograniczony material leksykalno-gramatyczny;

e ograniczony przedzial czasowy przeznaczony na organizacj¢ kursu

wprowadzajacego - fonetycznego.

Czynniki zwiazane ze specyfika fonetyki rosyijskiei - jezvkowe

e intreferencja wewnatrzjgzykowa;
e zjawiska, ktore nie wystepuja w jezyku ojczystym;

¢ interferencja miedzyjezykowa.

Trudnosci pojawiajace si¢ czgsto w pracy nad prawidtowa artykulacja w grupach
rozpoczynajacych nauke jezyka rosyjskiego od podstaw w poczatkowym etapie
nauczania to trudno$ci zwiazane z osobowoscia uczacych si¢. Nauke na studiach
rozpoczynaja osoby w wieku 18-19 lat. Wlasnie w tym wieku potrzeba akceptacji ze
strony réwiesnikow; wstyd przed o$mieszeniem jest bardzo silny. Pracg¢ nad materiatlem
fonetycznym rozpoczynamy praktycznie od pierwszych zaje¢, kiedy jeszcze cztonkowie
danej grupy nie zdazyli si¢ wzajemnie poznaé, nie zzyli si¢ ze soba, a co za tym idzie,

nie czuja si¢ w grupie bezpiecznie. Stad pojawiajace si¢ czasem wstyd i nieche¢ przed
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wykonywaniem ¢wiczeh majacych na celu ksztattowanie nawykow poprawnej
artykulacji.

Osoby doroste wiadajace juz innymi jezykami obcymi czgsto nie zdaja sobie
sprawy z wagi poprawnos$ci fonetycznej w procesie przyswajania mowy obcojezycznej,
stad ich poczatkowy brak motywacji do wysitku w tym zakresie. Ponadto jako osoby
pemoletnie, ktére rozpoczely nauke na studiach, studenci czgsto manifestuja swoja
dorosto$¢, a pojawiajace si¢ na zajgciach wierszyki, piosenki, przystowia ksztattujace
poprawna wymowe¢ nie zawsze wzbudzaja ich aprobate jako zbyt niepowazne 1
dziecinne. Jednak z czasem, gdy studenci oswoja si¢ z nowym sSrodowiskiem i
uswiadomig sobie znaczenie poprawnosci fonetycznej w nauce jgzyka obcego, wstyd 1
opory zaczynaja zanika¢, a uczacy si¢ coraz chegtniej uczestnicza w pracy nad
ksztaltowaniem poprawnosci wymowy.

Analiza  podrgcznikow  przeznaczonych do  ksztaltowania  nawykow
artykulacyjnych jezyka rosyjskiego wykazata, ze w roli materialu jgzykowego, na
ktorym prowadzone sa ¢wiczenia fonetyczne wykorzystywana jest leksyka nieaktywna,
nieznana studentom. Niejednokrotnie ¢wiczenia zawarte w takich podrgcznikach
przypominaja raczej fonetyke opisowa, sa to zbiory schematow, tabel, proponowane
¢wiczenia to na przyklad transkrypcja fonetyczna podanych stow czy opis zjawisk
fonetycznych wystepujacych w podanych przykladach. W ten sposob tamana jest
podstawowa zasada komunikatywno$ci. Student powinien poznawaé, shucha¢ 1
wymawia¢ przede wszystkim te stowa, ktore bedzie mogt wykorzystaé w przyszie)
komunikacji. Jest to wazne w przypadku studentow grup zerowych majacych do
opanowania ogrom materialu leksykalnego. Brak odpowiednich materiatow nauczania
stanowi wyzwanie dla prowadzacych zaj¢cia. Powinni oni zadba¢ o odpowiedni dobor
aktywnej, najczgs$ciej uzywane] leksyki, prostych konstrukcji umozliwiajacych
komunikacj¢ jako przyktadéw obrazujacych poszczegodlne zjawiska fonetyczne. Taki
dobdor materialu powinien da¢ uczacym si¢ mozliwos$¢ komunikacji od pierwszych
zajec.

W przypadku os6b rozpoczynajacych nauke jezyka rosyjskiego od podstaw ten
intensywny kurs fonetyczny nalezy polaczy¢ z kursem alfabetycznym. Zatem nauka
poprawnej] wymowy bedzie si¢ odbywac jednoczesnie z poznawaniem graficznej strony
jezyka rosyjskiego. Na tym etapie baza dla rozwijania nawykow shichowo-
artykulacyjnych bedzie ograniczony material leksykalno-gramatyczny. Znajda si¢ tu

wigc najbardziej jaskrawe, podstawowe, typowe 1 najwazniejsze zjawiska systemu
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fonologicznego jezyka rosyjskiego'””. Dobér materialu bedzie uwarunkowany nie tylko
zjawiskami fonetycznymi, ale takze kontekstem dla ich realizacji. Okreslone ramy
czasowe przeznaczone na artykulacyjno-alfabetyczny kurs implikuja uzycie tylko tych
zjawisk fonetycznych, bez ktorych percypowanie 1 produkcja wypowiedzi bylyby
niemozliwe.

Cecha charakterystyczna pracy nad materialem fonetycznym na tym etapie
nauczania bedzie wykorzystywanie doswiadczenia 1 wiedzy uczacych sig. Proces
przyswajania wymowy bedzie si¢ odbywal w sposob §wiadomy. Nadal, podobnie jak w
przypadku pracy z dzie¢mi, bedzie si¢ on opieratl na imitacji, ale wzory wypowiedzi
beda poparte teoria, wykorzystaniem tablic, modeli przedstawiajacych prace aparatu
mowy, obserwacja ulozenia warg, jezyka podczas wymawiania poszczeg6dlnych

8 Z jednej strony proces ksztaltowania nawykow poprawnej wymowy

dzwigkow'
bedzie bardziej §wiadomy, z drugiej jednak strony ta $wiadomos$¢ moze wplynaé na
pojawienie si¢ interferencji, ktora bedzie negatywnie wptywac na proces nauczania.

Krotki etap wstepny trwajacy, od tygodnia do 2 miesigcy, nie pozwala na
wypracowanie trwatych, solidnych nawykoéw. Dlatego praca nad fonetyka odbywac si¢
musi w ciagu calego procesu przyswajania mowy obcojezycznej. W zaleznos$ci od etapu
realizowane bgda rozne cele, ulegna zmianie formy pracy nad materialem fonetycznym
1 pojawia si¢ inne czynniki utrudniajace ten proces.

Najwigcej trudnosci beda sprawialy uczacym si¢ te dzwigki 1 te zjawiska, ktoére
nie wystgpuja w jezyku ojczystym, lub ktorych wymowa znaczaco si¢ rdézni. Na nie
nalezy potozy¢ najwigkszy nacisk podczas pracy nad ksztatowaniem nawykow
poprawnej wymowy, jednak juz na etapie wstgpnym uczacy si¢ musza poznad
wszystkie zjawiska fonetyczne jezyka rosyjskiego, gdyz tylko zapoznanie sig¢ i
opanowanie ich wszystkich na samym poczatku zagwarantuje sukces w pdzniejsze]
nauce jezyka. Braki w opanowaniu systemu fonicznego jezyka rosyjskiego na etapie
poczatkowym beda rzutowaty na caly proces nauki j¢zyka. Bledne nawyki beda trudne
do wyeliminowania. Dlatego w przedstawionym ponizej materiale fonetycznym
przeznaczonym do opanowania na etapie poczatkowym znalazly si¢ wszystkie

wazniejsze zagadnienia z dziedziny fonetyki jezyka rosyjskiego.

17" A.A. Mupromo6osa, D.10. Cocenko, Bonpocsi 06yuenus pycckomy A3vlKy HA HAUAILHOM dmane,
Mocksa 1976, c.54.
'80 T 1. leprauesa, Memoouka npenodasanus ..., op. cit., ¢.37.

201



Podsumowujac dotychczasowe rozwazania na temat pracy ze studentami grup
zerowych nad ksztaltowaniem nawykéw poprawne] wymowy mozna wyshuc
nastgpujace wnioski:

W poczatkowym okresie nauki materiat przeznaczony do ¢wiczen w stuchaniu 1
ksztaltowaniu poprawnej wymowy powinien by¢ S$cisSle powiazany z materialem
leksykalno-gramatycznym, nad ktérym pracuja studenci na zajeciach. Pozwoli to
studentom na opanowanie danego materialu wieloaspektowo, doktadniej, zapobiegnie
mnozeniu trudnos$ci, a materiat opanowany w ten sposéb bedzie opanowany w sposob
bardziej trwaty.

Nie jest mozliwe ukazanie wszelkich zjawisk fonetycznych na bazie tylko
materialu przeznaczonego do czynnego opanowania, wykorzystywanego do czynno$ci
komunikacyjnych na zajeciach. Studenci powinni poznawaé¢ nowe slownictwo i
struktury gramatyczne, wzbogaca¢ swoj zapas leksykalny o leksyke bierna, ale w miarg
mozliwosci nalezy wiacza¢ do pracy nad ksztaltowaniem nawykéw wymowy stowa,
zwroty juz poznane ifaczy¢ je z nowymi.

Materiat fonetyczny nalezy ¢wiczy¢ od pierwszych zajec i nie jest argumentem
brak znajomo$ci przez uczacych si¢ materialu leksykalnego. Cwiczyé materiat
fonetyczny mozna na bardzo ograniczonym materiale leksykalnym, a nawet niekiedy na
potaczeniach literowych.

Wazne jest, aby nie prowadzi¢ nauki wymowy w sposob izolowany, lecz w
kombinacji ze wszystkimi czterema sprawnosciami jezykowymi.

Ksztattowanie nawykow poprawnej wymowy jest jednym z gldwnych celow
pracy nad jezykiem na poczatkowym etapie. Nawyki wytworzone na etapie
poczatkowym nie sa jednak wystarczajaco trwate 1 praca nad poprawna wymowa musi
by¢ prowadzona w toku calego procesu przyswajania mowy obcoj¢zycznej. Na
kolejnych etapach ksztaltowanie nawykéw prawidlowej wymowy nie wystepuje juz
samodzielnie, jednak nie mozna pracy tej zaprzesta¢. Celem poOzniejszych etapow
bedzie =zatem automatyzacja nawykow ustno-stuchowych podczas pracy nad
poszczegdlnymi sprawnosciami jezykowymi. Na pozniejszych etapach praca nad
wymowa zmienia swoj charakter. Bedzie to korekta popetianych bledow, wyjasnianie,
zwracanie uwagi, przypominanie zasad podczas prezentacji materialu leksykalnego.
Moze pojawiaé si¢ jako rozgrzewka jezykowa na poczatku, przerwa w trakcie zajgc.

Moga to by¢ teksty do samodzielnej pracy w domu. Tylko taka systematyczna i
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dlugotrwata praca pozwoli na wytworzenie si¢ u uczacych si¢ nawykoOw poprawnej

WYymowy.

8.1.2. Praca nad alfabetem

Rozpoczynanie nauki jezyka rosyjskiego, w odrdznieniu od nauki wigkszosci
jezykéw obcych nauczanych w Polsce, wiaze si¢ z konieczno$cia opanowania przez
uczacych si¢ nowego systemu graficznego.

Rozpoczynajac pracg¢ nad jezykiem rosyjskim od poziomu ,zerowego”
prowadzacy staja przed dylematem, kiedy rozpocza¢ zapoznawanie uczacych si¢ z
alfabetem rosyjskim, w jakiej kolejnosci 1 w jakim natezeniu wprowadzaé poszczegdlne
litery, jakie ¢wiczenia zastosowac.

Nalezy pamigta¢ o tym, ze okres wprowadzania alfabetu jest niezwykle wazny 1
ze podczas pracy nad alfabetem uczacy si¢ stykac¢ si¢ beda z r6znymi problemami, nie
tylko graficznymi. Praca nad alfabetem jest nierozerwalnie zwiazana z ksztaltowaniem
nawykOw poprawnej wymowy, poprawnosci ortograficznej, nawykow stuchania,
mowienia, czytania, 1 pisania. W literaturze przedmiotu spotka¢ mozna liczne
opracowania 1 poradniki dla nauczycieli dotyczace wprowadzania alfabetu, nie
przewiduja one jednak pracy z osobami dorostymi, rozpoczynajacymi nauke jezyka
rosyjskiego dopiero na studiach. Inaczej praca ta bedzie wygladala w przypadku dzieci,
nie wszystkie zabiegi mozna bedzie przenies¢ do grup studentow.

We weczesniejszych rozdzialach proponowano, by w grupach studentow-
rusycystow rozpoczynajacych nauke jezyka rosyjskiego od podstaw okres beztekstowy,
ustno-stuchowy, ograniczy¢ do minimum 1 niemalze od samego poczatku pracy na
zajeciach z PNJR przystapi¢ do realizacji kursu artykulacyjno-alfabetycznego, podczas
ktorego rownolegle ksztaltowane beda poszczegdlne sprawnosci jezykowe przy
jednoczesnym wprowadzaniu alfabetu rosyjskiego. Prace nad alfabetem w warunkach
nauczania na studiach rusycystycznych mozna rozpocza¢ juz okoto drugich zaje¢. Nie
nalezy wprowadza¢ wszystkich liter naraz, chociaz obserwuje si¢ taka tendencje w
pracy z osobami dorostymi, zwlaszcza na lektoratach 1 kursach jezykowych. Sami
uczacy si¢ domagaja si¢ szybkiego wprowadzenia wszystkich liter alfabetu, jednak
zgodnie z zaleceniami metodycznymi wprowadzane litery trzeba podzieli¢ partie.

Pierwsza z nich moze by¢ wigksza, powinny to by¢ litery, ktore nie beda sprawialy
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wigkszych trudnosci, czyli te, ktore sa zblizone do liter polskiego alfabetu. Duza liczba
wprowadzonych glosek 1 liter juz na poczatku nauki pozwala na uzycie wielu stow 1
poza ¢wiczeniami w pisaniu, polegajacymi na odwzorowywania liter 1 ich laczeniu,
stwarza rowniez mozliwo§¢ prowadzenia bogatszych ¢wiczen imitacyjnych w
wymowie, akcentuacji 1 intonacji, co daje satysfakcje, motywuje. Nalezy jednak, po
wprowadzeniu wigkszej ilosci liter da¢ uczacym si¢ czas na odpowiednie wycwiczenie
pisowni, wypracowanie nawykow laczenia znaku graficznego ze strona foniczna oraz
korelacje liter drukowanych i pisanych. Oczywiscie praca na tym etapie bedzie
podporzadkowana nauce czytania 1 pisania, ale nie oznacza to rezygnacji z
ksztaltowania sprawnosci rozumienia ze shuchu czy mowienia.

W pracy nad alfabetem watpliwosci budzi rowniez kolejnos¢ wprowadzania
poszczegbdlnych liter. Ktore z liter mozna wprowadzi¢ w wigkszej ilosci, od ktorych
rozpocza¢ nauke alfabetu?

Nie ma jednej recepty, jaka kolejno$¢ prezentacji liter alfabetu rosyjskiego
bedzie najodpowiedniejsza. Najczesciej porzadek wprowadzania liter uzalezniony jest
od podrecznika, gdyz zawiera on teksty, ktore, po pierwsze, beda punktem wyjscia do
prezentacji, po drugie, beda stanowi¢ gotowy materiat do ¢wiczen utrwalajacych.
Zasada wprowadzania liter na znanych wyrazach wyklucza réwniez wprowadzanie liter
w porzadku alfabetycznym. Jest szereg wytycznych odnos$nie kolejnosci, w jakiej
nalezy zapoznawaé uczacych si¢ z poszczegdlnymi rosyjskimi literami. Poznanie ich
jest o tyle istotne, iz nie zawsze dysponujemy podrecznikiem sugerujacym nam
odpowiednia kolejnos¢. Jak juz bylo wspominane we wczesniejszych rozdziatach, jest
niewiele pomocy naukowych przeznaczonych dla rusycystow rozpoczynajacych nauke
jezyka rosyjskiego od podstaw. Wykladowcy zmuszeni sa do korzystania z
podrgcznikow przeznaczonych do pracy z uczniami szkot srednich, badz dla studentow
uczacych si¢ jezyka rosyjskiego na lektoratach. W zaleznos$ci od potrzeb facza materiat
kilku podrecznikow, badz przygotowuja wlasne materialty do pracy na tym
wprowadzajacym, artykulacyjno-alfabetycznym etapie. Z tego tez wzgledu uznano za
stosowne przytoczenie najwazniejszych zasad, jakimi nalezy si¢ kierowaé podczas
pracy nad zapoznawaniem uczacych si¢ z alfabetem rosyjskim. Wedlig W.
Galeckiego'®' nalezy jak najwczesniej wprowadzié samogloski, wylaczajac samogloski

jotowane. Z samogloskami jotowanymi zapoznajemy uczacych si¢ dopiero po

'81\W. Gatecki, Zasady nauczania jezyka rosyjskiego, Warszawa 1957, s. 63.
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opanowaniu przez nich wszystkich innych samoglosek 1 w pierwszej kolejnosci
prezentujemy funkcje zmigkczajaca samoglosek jotowanych. Ostatnia litera, z ktora
zapoznajemy uczacych si¢ powinien by¢ znak twardy, poniewaz jest on stosunkowo
rzadko uzywany; prezentujac funkcj¢ rozdzielajaca znaku twardego zestawiamy ja z
taka samg funkcja znaku migkkiego.

Jednym z kryteriow doboru kolejnosci prezentacji poszczegdlnych liter jest ich
przynaleznos¢ do okreslonej grupy. Litery alfabetu rosyjskiego mozemy podzieli¢ na
kilka grup. Najczgsciej stosowana klasyfikacja to podziat na:

e litery o ksztalcie 1 funkcji analogicznej do liter polskich;
e litery o ksztalcie podobnym, lecz funkcji odmiennej niz w jezyku polskim;

e litery wlasciwe tylko rosyjskiemu systemowi graficznemu'™.

Litery nalezace do pierwszej z wymienionych grup sa najlatwiejsze do
opanowania przez uczacych sig, dlatego tez od nich rozpoczynamy zapoznawanie
uczacych sig¢ z alfabetem rosyjskim. Litery o ksztalcie podobnym do liter polskich,
jednak oznaczajace inne dzwigki stwarzaja najwigcej problemoéw, przez dlugi czas w
toku licznych ¢wiczen musimy eliminowac¢ bigdne skojarzenia. W trzeciej grupie
najwigcej trudnosci obserwujemy na samym poczatku pracy podczas zapoznawania i
zapisu tych liter, w miar¢ uptywu czasu proces kojarzenia litery z dzwigkiem odbywa
si¢ juz bez przeszkdd. Zatem szczegdlng uwage podczas pracy nad alfabetem rosyjskim
nalezy zwroci¢ najpierw na litery odmienne, aby uczacy si¢ wilasciwe opanowali
technike ich pisania 1 aby wytworzyly si¢ u nich odpowiednie skojarzenia dzwigkowo-
literowe, za§ najwigcej uwagi poswigcamy pracy nad literami nalezacymi do drugiej
grupy, gdzie obserwujemy silng interferencje jezyka polskiego. Z. Harczuk '™
proponuje, by na jednej lekcji wprowadza¢ w zasadzie tylko jedna liter¢ posrod znakow
istniejacym w alfabecie facinskim oraz rosyjskim, ktorym odpowiadaja rézne dzwigki.
Na przyktad: B, P, C. Znaki te proponuje prezentowaé co druga lekcjg, dajac w ten
sposOb czas na ich utrwalenie. Dodatkowo przekonuje, by nie wprowadza¢ na jednej
lekcji  znakow  wykazujacych do siebie pewne podobienstwo 1 tym samym
powodujacych dodatkowa trudnos¢ np.: I1, T 1 matle litery T, M.

Jak juz wspominano, w kwestii kolejno$ci wprowadzania liter warto bra¢ pod

uwage kolejno$¢ proponowana przez podrgcznik, na bazie ktorego bedziemy realizowac

82 Metodyka nauczania jezyka rosyjskiego, pod red. A. Dorosa, Warszawa 1971, s.49.
183 7. Harczuk, Nauczanie jezyka rosyjskiego w klasie 5, Warszawa 1986, 5.72.
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¢wiczenia w czytaniu 1 pisaniu, a teksty w nim zawarte beda stanowity punkt wyjscia do
prezentacji poszczegdlnych liter. O ile, jesli chodzi o kolejno$¢ wprowadzanych liter,
nie ma S$cistych wytycznych, o tyle jasno okreslone sa zasady, jakimi nalezy si¢
kierowa¢ podczas pracy nad alfabetem.

Podstawowa zasada wprowadzania liter traktuje o tym, iz przy nauczaniu
alfabetu punktem wyjscia powinien by¢ dzwigk, a nie litera. W tym miejscu warto
podkresli¢, iz zajecia z jgzyka obcego na etapie poczatkowym powinny skladaé sie¢ z
dwoéch czesci. Pierwsza czg$¢ nalezy poswigei¢ na ksztattowanie nawykéw shuchania i
moéwienia, druga czg$¢ za$ stanowi praca nad alfabetem 1 ¢wiczenia w czytaniu i
pisaniu. Obie czesci zajeé powinny byé¢ ze soba powiazane. Cwiczenia w stuchaniu i
moéwieniu powinny by¢ wstgpem do pdzniejszego wprowadzania liter, zatem praca nad
alfabetem S$ciSle wiaze si¢ z fonetyka. Najpierw nalezy nauczy¢ uczacych sig
odrozniania pojgcia litery od pojecia dzwigku, gdyz wprowadzajac kolejne litery
alfabetu bedziemy wyodrebnia¢ poszczegdlne dzwigki ze znanych wyrazoéw 1 dopiero
od tych dzwigkéw przejdziemy do prezentacji liter odpowiadajacych danym dzwigkom.
Wyrazy, z ktérych wyodrgbniamy dzwigki, powinny by¢ znane uczacym sig, a zatem
dobrze, aby wyplywaly one z pierwszej czesci zajgc.

Na podstawie analizy podrecznikow do pracy z grupami rozpoczynajacymi
nauke jezyka rosyjskiego od podstaw”, w oparciu o literature glottodydaktyczna, a takze
wlasne doswiadczenie dydaktyczne w pracy z grupami zerowymi za najodpowiedniejsza
uznano nastgpujaca kolejnos¢ zajec na etapie artykulacyjno-alfabetycznym:

1. Cwiczenia w stuchaniu.
Cwiczenia w mowieniu; éwiczenia artykulacyjne.
Wyodrebnianie dzwigkow z poznanych stow.
Przyporzadkowanie dzwigkom symbolizujacych je liter.

Sktadanie liter w stowa — ¢wiczenia w czytaniu.

A T

Zapoznanie z litera pisana 1 drukowana, zapis liter, ¢wiczenia w pisaniu.

* Analizie poddano cztery dostepne na rynku podreczniki, przeznaczone do pracy z grupami rozpoczynajacymi nauke
jgzyka rosyjskiego od podstaw. Dwa z nich H. Granatowska, I. Danecka, Kax dena? 1, Warszawa-Wroclaw 1996,
oraz H.Dabrowska, M.Zybert, Hoguvie scmpeuu 1, Warszawa 2002, przeznaczone sa dla szk6t ponadgimnazjalnych,
jednak, jak zostato ustalone na podstawie badan ankietowych, wyktadowcy prowadzacy zajgcia PNJR na studiach
rusycystycznych w grupach ,,zerowych” wykorzystuja te podrgczniki w swojej pracy. Dwie kolejne pozycje —
A.Pado, Start.ru I,Warszawa 2006 i J. Orzechowska, H. Pociechina, A36yunvie ucmunwvi, Olsztyn 2008, sa
przeznaczone do pracy ze studentami rozpoczynajacymi nauke jezyka od podstaw, przy czym podrecznik Start.ru jest
skierowany jest do studentdw uczacych si¢ jezyka rosyjskiego na lektoratach, za$ odbiorcami podrgcznika
,,A30yunvie ucmunsl ” sa studenci rozpoczynajacy nauke jezyka rosyjskiego od podstaw na filologii rosyjskie;j.
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W pracy nad alfabetem nalezy przechodzi¢ od stowa do dzwigku, od dzwigku do
litery, a nastgpnie od liter do stow. Wazne jest, aby wprowadzanie liter alfabetu
odbywalo si¢ w sposob przemyslany 1 metodycznie konsekwentny: od prezentacji i
rozpoznawania liter drukowanych 1 pisanych do ksztattowania umiejetnosci ich pisania 1
laczenia. Oto zasady wprowadzania alfabetu wedtug W. Galeckiego'*:

e wychodzimy od dzwigku do litery;

e dzwigki wyodrgbniamy z wyrazow;

e zapoznajemy rownolegle z literami drukowanymi 1 pisanymi;

e prezentacje rozpoczynamy od litery drukowaneyj;

e zapoznajemy rownolegle z litera duza i mala;

e operujemy dzwigkami a nie nazwami liter;

e nowe litery wprowadzamy w matych dawkach;

¢ ilo$¢ wprowadzanych liter zalezy od stopnia trudnosci, jaka dane litery sprawiaja
uczacym sig;

e po kilku zajgciach robimy przerwe od wprowadzania nowych liter, skupiamy si¢
na ¢wiczeniach utrwalajacych;

e demonstrujemy sposob pisowni poszczegdlnych liter, dajac uczacym sig
mozliwo$¢ obserwowania ruchow reki, kolejno$¢ pisania poszczegdlnych
elementow;

e nie ograniczamy si¢ do prezentacji izolowanych liter, ale rowniez
przedstawiamy zasady taczenia poszczeg6lnych liter;

e zwracamy uwage na wymiary liter 1 proporcje pomigdzy poszczegdlnymi

literami;

Wszyscy metodycy podkreslaja, iz waznym jest, aby nauczyciel pisal
poprawnie, wyraznie 1 starannie, gdyz jego pismo powinno by¢ przykladem dla
uczacych si¢. Nie ma jednoznacznych wskazan z jaka litera nalezy zapozna¢ uczacych
si¢ w pierwszej kolejnosci — drukowana czy pisana. Mozna, w zaleznosci od sytuacji,
prezentacj¢ rozpocza¢ od drukowanych lub od pisanych liter, mozna rowniez ten proces
roztozy¢ na dwie zajgcia.

Podczas pracy nad alfabetem rosyjskim szczegdlna uwage nalezy zwrdci¢ na

litery, ktore przysparzaja uczacym si¢ najwigcej problemow 1 poswigciC im wigcej

'8 W. Gatecki, Zasady..., op. cit,. s. 63-64.
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uwagi. Trudno$ci, jakie obserwujemy w pracy nad alfabetem sa ro6znego rodzaju, sa to:
trudno$ci z pisownia - graficzne, kaligraficzne, obserwowane w przypadku znakow,
ktore nie wystgpuja w jezyku ojczystym uczacych si¢, ani w innych znanych im
jezykach obcych, czgsto popetiane bledy to takze pisownia r jak 41, m jak T lub mL.
Druga grupa to trudno$ci zwiazane ze zwiazkami dzwigkowo-graficznymi, czgsto
zwiazane z interferencja jezyka ojczystego. Do trzeciej grupy nalezy zaliczy¢ trudnosci
zwiazane z roéznicami w wymowie dzwigkow oznaczanych przez dana liter¢ w
zaleznosci od pozycji lub akcentu. Niekiedy uczacy si¢ maja rowniez problemy z
literami, ktore nie oznaczaja zadnych dzwigkdéw, lub oznaczaja wigcej niz jeden dzwigk.
Sa to jednak problemy zwiazane z czytaniem i1 pisaniem, dlatego zostana opisane
szerze] w podrozdziatach dotyczacych ksztaltowania tych sprawnosci.

W pierwszym okresie nauczania j¢zyka przy wprowadzaniu alfabetu nalezy
przestrzegac jeszcze kilku innych zasad:

e Warto, aby uczacy si¢ przygotowali w celu zapisu liter specjalne zeszyty do
kaligrafii z trzema liniami, co pozwoli unikna¢ w przysztosci problemow z
nieodpowiednia wielkos$cia liter. Piszac w zeszytach w kratke lub linig, uczacy
si¢ nie zwracaja uwagi na wilasciwa wielko$¢ liter, niekiedy wszystkie litery
maja ten sam wymiar 1 mieszcza si¢ w jednej linii.

e Podczas pracy nad pisownig liter rosyjskich nalezy zwraca¢ uwage na pisownig
poszczegOlnych liter bez odrywania rgki. Szczegélnie czgsto tendencje
odrywania reki 1 ,,dosztukowywania” liter mozna zaobserwowaé podczas
pisowni liter: s, 1o, 0, XK.

e Nalezy zwraca¢ uwagg na ksztatt liter, faczenie z innymi literami, szczegdlna
uwage nalezy zwroci€ na taczenie liter o 1 a.

e Warto zaproponowac, by studenci samodzielnie przygotowali ruchomy alfabet,
ktory bedzie mozna wykorzysta¢ do szeregu ¢wiczen. Na odwrocie kazdej kartki
z litera alfabetu mozna zapisa¢ kilka uwag na temat danej litery wraz z
konkretnymi przyktadami, ulatwi to samodzielna pracg, powtarzanie materialu
w domu.

e Podczas prezentacji liter nie powinno si¢ nazywac liter rosyjskich polskimi
symbolami wykorzystujac ich graficzne podobienstwo, np. rosyjskie y (u)

polskie igrek (y), rosyjskie ¢ (s) jak polskie ce (c) itp.
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e Przy wprowadzaniu liter wychodzimy od dzwigku, wyodrgbniamy go ze slowa.
Mozna réwniez wykorzystywac ilustracje, np.: a - apOy3, aBTo0yc, 6 -OaHaH,

Oauxk itd.

Ortografia

Nauczanie ortografii bgdzie celem drugiego podetapu wydzielonego na
pierwszym roku nauczania — podetapu przejsciowego, leksykalno-gramatycznego®. Na
ortografi¢ skfada si¢ kaligrafia, graficzne odtwarzanie liter alfabetu rosyjskiego,
zestawianie dzwigku z litera, ich polaczenia w wyrazach czyli omdéwione powyzej
zasady rosyjskiej grafiki oraz ortografia jako pewien system prawidel regulujqcych
poprawne pisanie w danym jezyku'®.

Ortografia rosyjska opiera si¢ na roéznych podstawach: morfologicznej,
fonetycznej, historycznej (tradycyjnej) oraz semantycznej'™. Najczesciej wystepuje
zasada morfologiczna — $ciSle zwiazana z gramatyka, zakladajaca jednakowa pisownig
czesci slowotworcze] wyrazow niezaleznie od ich wymowy oraz zasada fonetyczna -
zakladajaca, ze piszemy tak, jak styszymy. Niekiedy obie te zasady moga si¢ nawzajem
wyklucza¢. Dodajac do tego zasade historyczna, czyli pisowni¢ wynikajaca z tego, ze
tak pisato si¢ dawniej, oraz semantyczng - pisownia zalezy od znaczenia wyrazu, nie
powinno dziwi¢, iz opanowanie ortografii rosyjskiej sprawia uczacym si¢ Sporo
trudnosci.

W zwiazku z niemoznoscia konsekwentnego stosowania regul we wszystkich
sytuacjach spowodowanego wzajemnym wykluczaniem si¢ zasad nalezy wysnué
wniosek, iz o prawidlowej pisowni zadecyduje w réwnym stopniu znajomos$¢ regut
pisowni 1 gramatyki, jak 1 nawyk. Zatem praca nad ortografia nie moze si¢ opierac
wylacznie na wyrabianiu automatycznych nawykéw droga szeregu ¢wiczen, lecz musi
zaklada¢ takze refleksj¢, $wiadome stosowaniu zasad 1 regut — co jest szczegdlnie
istotne w odniesieniu do dorostych uczacych sie”.

Jak juz wspominano wczesniej, nauczanie ortografii $cisle wiaze si¢ z praca nad
materialem leksykalnym 1 gramatycznym, dlatego zasady ortograficzne nalezy podawac

rownolegle =z prezentacja materialu gramatyczno-leksykalnego. Przykfadowo,

* Patrz: Rozdziat trzeci.

185 7 problematyki nauczania..., op .cit., s.197.
186 Tamze.

*Patrz: Rozdziat trzeci.
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zapoznajac ucznidow z III deklinacja, nalezy zwroci¢ uwage, ze w rzeczownikach
rodzaju zenskiego zakonczonych na orc, w, w, u po tych literach na koncu wyrazu
wystepuje znak migkki; przy odmianie czasownika w 2 osobie liczby pojedynczej
zawsze wystgpuje znak migkki; w narzedniku rzeczownikow pisownia samogloski o w
koncowce po o, w, w, u, y zalezy od akcentu itp. W przypadku materiatu
sprawiajacego uczacym si¢ trudnosci nalezy wydzieli¢ czg$¢ zaje¢ poswigcona pracy
nad materialem ortograficznym. Podobnie jak w przypadku materialu gramatycznego,
przy prezentacji zjawisk ortograficznych mozna zastosowac jeden z dwoch sposobow:
indukcje lub dedukcje®. Podczas prezentacji regut ortograficznych nalezy przestrzegaé
pewnych zasad:

e regulki powinny by¢ zwarte, krotkie, tatwe do zapamigtania;

e powinny odpowiada¢ mozliwosciom danego wieku uczacych sig;

e powinny by¢ jasne, w pelni zrozumiale, jednoznaczne;

e reguly nalezy redagowa¢ w formie twierdzacej (jak ma by¢, a nie jak by¢ nie

powinno)'*’.

Pierwsze zadania w nauczaniu ortografii to wyposazenie uczacych si¢ w pewne
umiejetnosci, takie jak: umiejetnos¢ rozktadania wyrazow na dzwigki 1 litery, dzielenie
wyrazOw na czesci stowotworcze, rozpoznawanie poszczegdlnych czg¢sci mowy 1 ich
form, tworzenie wyrazéw pokrewnych lub innych form tego samego wyrazu, czy
wreszcie odwolywanie sie do jezyka polskiego'®®. Konieczno$é posiadania powyzszych
umiejetnosci przed przystapieniem do pracy nad ortografia jest kolejnym argumentem
przemawiajacym za rozpoczynaniem pracy nad ortografia po zakonczeniu pierwszego
podetapu przyswajania jezyka rosyjskiego od podstaw.

Na sukces w pracy nad materialem ortograficznym sklada si¢ przede wszystkim
wyrobienie nawyku, automatyzacja. Sprzyjaja temu ¢wiczenia, musi ich by¢ duzo,
musza by¢ prowadzone z odpowiednia czgstotliwoscia, nalezy powraca¢ do materiatu
opracowanego wczesniej. Cwiczenia stosowane w pracy nad ortografia musza by¢
zroznicowane, gdyz w wyrobieniu nawykow ortograficznych duza role odgrywa pamigé

wzrokowa, pamige¢ motoryczna, a takze pamig¢ shuchowa. E. Szpak w nauczaniu

*Wiecej na ten temat w kolejnym podrozdziale.
187 7 problematyki..., op. cit., 5.205.
188 7 problematyki..., op. cit., 5.205.
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ortografii jgzyka rosyjskiego zaleca wykorzystanie wiedzy uczniow z gramatyki jezyka
polskiego'™.

Typowym ¢wiczeniem stosowanym w pracy nad materiatem ortograficznym jest
dyktando. Wyréznia si¢ kilka rodzajow dyktand'”’: wzrokowe, sluchowe, analityczne,
fragmentaryczne, tworcze, autodyktando, dyktando swobodne, dyktando sprawdzajace.

W. Galecki zwraca uwage na szereg cech, jakimi powinny charakteryzowac si¢
teksty dyktand:

e Zdania nie powinny by¢ zbyt dlugie 1 zawile (wyjatek stanowia ¢wiczenia
interpunkciji).

e Zdania powinny by¢ nasycone ortogramami, ale w sposéb umiarkowany, by nie
byly sztuczne.

e Dobrze, jesli tres¢ tekstu jest powiazana i stanowi catos¢.

e Tres¢ tekstu powinna byé w pehi zrozumiata dla uczacych sig'”".

W celu urozmaicenia dyktand uczacy si¢ moga sami wymysla¢ tres¢ dyktand
zawierajacych ¢wiczone ortogramy, moga réwniez poprawia¢ prace swoich kolegow.
OczywiScie zawsze potem nalezy sprawdzi¢ wykonanie takiego zadania.

Mozna zaproponowa¢ uczacym si¢ zalozenie specjalnych zeszytow
ortograficznych, w ktorych beda dokonywac korekty popelionych przez siebie bledow

wraz z odpowiednim komentarzem teoretycznym.

8.1.3. Metodyka pracy nad materialem gramatycznym

Glownym zadaniem etapu poczatkowego w nauczaniu jezyka obcego jest
zdobywanie przez uczacych si¢ podstaw jezyka obcego, a nastgpnie rozwijanie
nawykow ustnych i pisemnych na podstawie materiatu leksykalno - gramatycznego'*.

Aby praktycznie poshugiwaé si¢ mowa obcojezyczna, niezbedna jest umiejgtnose
tworzenia zdan nie tylko odpowiadajacych okreslonym sytuacjom, ale rowniez
zgodnych z normami danego jgzyka.

Proces tworzenia przez uczacych si¢ wiasnych wypowiedzi implikuje wiadanie

systemem gramatycznym tego jezyka, bez czego nawet przy znajomosci leksyki nigdy

'89°E. Szpak, Wykorzystanie wiedzy uczniow z gramatyki jezyka polskiego przy nauczaniu ortografii
Jjezyka rosyjskiego, ,, Jezyki Obce w Szkole”, Nr 2/2005.

0 patrz: W. Gatecki, Z problematyki..., op. cit., Z problematyki nauczania jezyka rosyjskiego, pod red. B.
Wieczorkiewicza, Warszawa 1966.

Y1\, Gatecki, Z problematyki..., op. cit., s. 212.

2T 1. deprauesa, Memoouka npenodasanus ..., op. cit., s.65.
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nie uda si¢ do konca porozumie¢. Wypowiedzi bgda niepoprawne, a co za tym idzie,
czesto niezrozumiate przez uzytkownikow danego jgzyka.

W literaturze glottodydaktycznej spotyka si¢ poréwnanie gramatyki do zaprawy
murarskiej, ktora scala cegly w solidna konstrukcje. Tak jak bez zaprawy nie
zbudujemy domu, bez znajomosci gramatyki niemozliwe jest zbudowanie wypowiedzi.
Nic wigc dziwnego, iz gramatyka zajmuje wazne miejsce w systemie nauczania jezyka
obcego na etapie poczatkowym.

Dzisiejsze podejscie w metodyce nauczania jgzykoOw obcych nie neguje juz roli
gramatyki w procesie nauczania/przyswajania jezyka obcego’, nie stawia jej rowniez na
piedestale”. Pamietaé nalezy, iz gramatyka ma stluzyé praktycznemu opanowaniu
jezyka. Elementarne nawyki rozumienia i produkcji mowy sa mozliwe tylko pod
warunkiem opanowania podstaw gramatyki praktycznej. Na poczatkowym etapie
gramatyka nie moze by¢ osobnym przedmiotem, lecz pojawia si¢ w materiale
przeznaczonym do opanowania jako wzorce, matryce jezykowe, na bazie ktoérych
uczacy si¢ opanowuja jednoczesnie nawyki poprawnej wymowy, elementarna leksyke 1
podstawy tworzenia form. Taka gramatyke w ramach przedmiotu PNJR, a w niektorych
uczelniach nawet jako wyodrebniony przedmiot, skorelowany z zajeciami z PNIJR,
okresla si¢ mianem gramatyki praktyczne;.

Aby wytlumaczy¢, na czym polega gramatyka praktyczna niezbgdne jest
przedstawienie doboru materialu gramatycznego, sposobow jego wprowadzania,
zapoznawania uczacych si¢ z poszczegdlnymi formami oraz form pracy nad
ksztaltowaniem nawykow.

Przystgpujac do zapoznawania uczacych si¢ z jakim$ konkretnym tematem,
nauczyciel musi odpowiedzie¢ sobie na pytanie, jaki material gramatyczny jest
niezbedny dla realizacji danego tematu, bez jakiego materialu praca bedzie utrudniona,
badz wrgcz niemozliwa. Nastgpnie wybiera, co moze by¢ opanowane pamigciowo, jako
konstrukcja, jaki material wymaga wyjasnien, uszeregowania 1 przeéwiczenia.
Gramatyka praktyczna to nauczanie w mysl podejscia komunikatywnego — od tekstu do
zjawiska, podawanie materialu od sensu do formy. A zatem gramatyka praktyczna to

taka gramatyka, ktora bedzie potrzebna w konkretnych sytuacjach mownych. Nie jest

* W metodach bezposredniej i naturalnej uwazano, ze bezposredni kontakt z jezykiem z czasem
zaowocuje poprawnoscia wypowiedzi, w zwiazku z czym mato uwagi poswigcano gramatyce.
* W metodach gramatyczno-ttumaczeniowej i kognitywnej przypisywano gramatyce duza role.
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ona celem sama w sobie, jest srodkiem do osiagnigcia postawionego celu, narz¢dziem,
bez ktorego bedzie to niemozliwe.

Kolejnym zagadnieniem, na ktore nalezy zwrdci¢ uwage przy rozwazaniach na
temat miejsca, roli 1 zakresu gramatyki w poczatkowym etapie nauczania jgzyka obcego
jest rozklad materialu gramatycznego 1 jego gradacja. Jak bylo wspomniane juz
wczesniej, we wspolczesnej metodyce glowna zasada doboru gramatyki jest
komunikatywne uzasadnienie formy.

Ukfad materialu jezykowego przeznaczonego do nauczania jezyka rosyjskiego
od podstaw powinien zatem pozwala¢ na komunikacj¢ w jezyku obcym juz od
pierwszych zajg¢. W pierwszej kolejnosci nalezy przedstawi¢ formy bezposrednio
zwiazane z wypowiedziami. Juz pierwsze teksty powinny by¢ predykatywne, czyli
zawiera¢ naturalne dla jezyka rosyjskiego wypowiedzi.

Pierwsza czg$¢ mowy, z jaka nalezy zapoznac uczacych si¢ w poczatkowej fazie
przyswajania jezyka jest rzeczownik, gdyz specyfika jezyka rosyjskiego pozwala na
budowanie zdan bez znajomos$ci czasownikow, a zatem w pierwsze] kolejnosci nalezy
zapozna¢ uczacych si¢ z rzeczownikami, ich podzialem na Zywotne 1 niezywotne,
nastgpnie nalezy wprowadzi¢ koncoéwki rodzajowe, co pozwoli na tworzenie prostych

dialogdw typu:

- Kmo smo?
- Omo cnoH.
- A amo kmo?
- 9mo Muwa.
- A mam umo?
- Tam mawuna.
Nastgpna cz¢$¢ mowy niezbedna do prostych sytuacji komunikacyjnych to zaimek.
Kmo on\ona\onu?
1I0e v1?
Przez caly czas uczacy si¢ opanowuja pamigciowo konstrukcje typu:
Y mens ecme....
Y mens nem...
Kax mebs, eco 306ym?

Ckonvko emy, eti, mebe nem?
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Jeszcze przed wprowadzeniem czasownika uczacy si¢ zapoznaja Si¢ z
koncowkami rodzajowymi przymiotnikow, tacza je z rzeczownikami.

Specyfika gramatyki jezyka rosyjskiego pozwala na tworzenie stosunkowo
rozbudowanych wypowiedzi, nawet bez znajomosci czasownikow. Oto przykiad
dialogu z podrecznika Kax oena 1, ktory pojawia si¢ juz na jednej z pierwszych
lekcji'”?:

- 30paecmesyii, Baoum! Tans ooma?

- 30paecmeyii, Kamsa. /la, Taus ooma. Tausa! Omo Kams.
- Ilpusem, Kams.

- Ilpusem, Tans. Bom meos kaccema.

- Cnacubo! /o 3aempa!

- Iloka, Kams.

Jak wida¢, na samym poczatku nauczania wprowadza si¢ podstawowe i
najczgscie] uzywane formy umozliwiajace komunikacje praktycznie od samego

4 przekonuja, ze na etapie poczatkowym

poczatku. A.A. Akiszyna 1 O.E. Karan
wystarczy wprowadzi¢ tylko trzy formy zaimkdéw s, mei, 6w, pozostale za§ mozna
pomina¢, gdyz, ich zdaniem, nie sa one tak wazne do wytworzenia umiejetnosci
komunikacyjnych. Kolejny przykiad - to najczgsciej uzywane formy rzeczownika, a
mianowicie miejscownik z przyimkiem g, ktory pojawia si¢ juz na pierwszych lekcjach,
np. A axcusy 6 Kewyse.

Czasowniki rosyjskie pojawiaja si¢ dopiero gdy uczacy si¢ tworza juz krotkie
wypowiedzi, maja pewien zapas leksykalny. Czasowniki zostaja wprowadzone
stosunkowo pdzno, co pozwala na zapoznanie uczacych si¢ z koniugacja czasownikow i
ich odmiang. Oczywiscie beda to podstawowe czasowniki, nieregularne, zwrotne
pojawia si¢ w dalszym toku pracy nad jezykiem.

O ile w przypadku czasownikow taka kompleksowa praca z wykorzystaniem
regut jest mozliwa, o tyle nie uda si¢ to z rzeczownikami czy innymi czgsciami mowy.
Nie bylo problemem zapoznanie uczacych si¢ z liczba, rodzajem okre§laniem
rzeczownikOw zywotnych 1 niezywotnych, jednak z odmiana rzeczownikéw nalezy
zapoznawaé uczacych si¢ stopniowo, chociaz odmienia¢ rzeczowniki studenci musza
zaczaé stosunkowo szybko, gdyz bez odmiany nie b¢da w stanie swobodnie postugiwac

si¢ jezykiem.

193 H. Granatowska, 1. Danecka, Kax oena? 1, Warszawa 1995, s.13.
4 ALA. AxumunHa, O.E. Karan, Yuumcsa yuums, Mocksa 2004, c.141.
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W jakiej kolejnosci wprowadzaé poszczegdlne przypadki? Czy zapoznawaé
uczacych si¢ od razu z wszystkimi znaczeniami danego przypadka? W jakiej kolejnos$ci
zapoznawa¢ uczacych si¢ z deklinacja? — Te pytania najczg$cie] stawiaja sobie
prowadzacy zajgcia z grupami zerowymi.

Nie ma reguly, w jakiej kolenosci wprowadza¢ poszczegodlne przypadki,
wazniejsza od kolejnosci jest praktyczna przydatnos¢, dopasowanie do sytuacji
komunikacyjnych na zajgciach. Zatem czgsto kolejno$¢ zapoznawania uczacych si¢ z
tym, a nie innym przypadkiem bedzie uzalezniona od celow, tematyki, ale takze od
podre¢cznika.

Nie bez znaczenia bedzie rOwniez znaczenie, od jakiego rozpoczyna si¢
poznawanie danego przypadka. Powinno by¢ to znaczenie podstawowe, najwazniejsze,
najbardziej jaskrawo ukazujace uzycie danego przypadka, a przede wszystkim takie,
ktore umozliwi komunikacje. Zatem wlasciwe bedzie zapoznanie uczacych si¢ z
podstawowym znaczeniem jednego przypadka, potem wprowadzenie kolejnego z jego
podstawowym znaczeniem itd. Kolejne znaczenia wuczacy si¢ beda poznawaé w
dalszym toku pracy nad jezykiem. Tylko taka kolejnos¢ sprawdza si¢ w nauczaniu od
podstaw na zajgciach z PNJR. Do komunikacji na etapie poczatkowym wystarczy
podstawowe znaczenie, stopniowo rozszerzane w toku nauki. Wazniejsze od
wprowadzania wszystkich znaczen danego przypadka naraz, czy tez wszystkich
przypadkow, jest, by uczacy si¢ poznali jeden przypadek i jedno znaczenie, ale naraz
dla rzeczownikdw wszystkich deklinacji. Dla przykiadu, ponizej przedstawiono
propozycj¢ prezentacji narz¢dnika przy temacie praca zawodowa, przedstawiong w
podreczniku A. Pado Start.ru 2.

Aby uczacy si¢ mogli okresla¢ rodzaj wykonywanej pracy przez rézne osoby
musza zapozna¢ si¢ z konstrukcja pabomamwv xem? 1 z narzednikiem, przy czym
konieczne jest zapoznanie uczacych si¢ z forma narzednika dla wszystkich trzech

deklinacji, a takze dla liczby mnogie;.

Pabomamuv/noopabamvieams (kem?)

195 A.Pado, Start.ru 2, Warszawa 2006, s.74.
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Rzeczowniki rodzaju meskiego z tematem zakonczonym na spolgloske twarda:

Aosoxamom

Ilocnom

Rzeczowniki rodzaju meskiego z tematem zakonczonym na spolgloske migkka:

yuumenem

cmpoumenem

Rzeczowniki rodzaju zenskiego z tematem zakonczonych na spolgloske twarda:

ouyuanmxon

Rzeczowniki rodzaju zenskiego z tematem zakonczonym na spolgloske migkka:

HAHEU

Rzeczowniki rodzaju zenskiego z tematem zakonczonym na s, w, w, y:

npooasuuyen

Liczba mnoga:

OXpaHHUKamu

HAHAMU

cmpoumeniamu

Narzednik przymiotnika:

xopouium nOﬂub;edcxuM

NONYJIAIPHBIM Mene8e0y UM
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Material gramatyczny na zaj¢ciach z PNJR w grupach zerowych narasta w miarg
pracy nad nowymi tematami. Podanie od razu calo$ci materialu jest niemozliwe,
ponadto, praca nad materialem gramatycznym, ktéry ma koncentryczny uktad zapewnia
wielokrotne powracanie 1 powtarzanie materiatu, z ktorym uczniowie zapoznali si¢
wczesniej, co sprzyja utrwalaniu.

W.W. Bespalenko i inni specjalisci'®® proponuja nastepujace etapy pracy nad

materialem gramatycznym w grupach rozpoczynajacych nauke jezyka rosyjskiego od

podstaw:
1. etap wprowadzajacy,
2. etap morfologiczny,
3. etap syntaktyczny.

Na pierwszym etapie material gramatyczny przeznaczony do opanowania bgdzie
wprowadzany leksykalnie, co obrazuja powyzsze przyklady z podrecznika Kax oena?
Zazwycza] zajmuje on okolo pierwszych dziesigciu lekcji. Nastgpnie material
gramatyczny prezentowany jest juz w formie schematu, reguly, jak przytoczone
powyze] wprowadzenie narzednika w podreczniku Start.ru. Na tym etapie studenci
zapoznaja si¢ ze wszystkimi podstawowymi zjawiskami, kategoriami, formami
gramatycznymi. Trzeci etap to poglebianie, rozszerzanie, systematyzowanie wczesniej
zdobytej wiedzy z zakresu gramatyki, w nim pojawia si¢ juz praca z zakresu sktadni,
beda to konstrukcje od minimalnych ze wzgledu na strukture, jak np. cunee nebo, 6pam
pabomaem — do mniej lub bardziej ztozonych np.V mens nem oenee, omey pabomaem
UHIICEHEPOM.

Dwa pierwsze etapy powinny zawieraC si¢ w pierwszym semestrze nauczania
jezyka rosyjskiego od podstaw na studiach rusycystycznych. Pozwoli to na bardziej
efektywna prac¢ 1 czynny udzial studentow w C¢wiczeniach praktycznych. Pewien
student etapu poczatkowego zapytany, jak chcialby uczy¢ si¢ gramatyki, odpowiedzial:
Gramatyka - to droga, trzeba jq szybko zbudowad, by potem is¢ po niej kazdy w swoim
tempiem.

Taka gradacja materialu gramatycznego — poznanie przez uczacych si¢ catosci
podstawowego materialu gramatycznego juz w pierwszym semestrze i doskonalenie jej

w semestrze drugim daje mozliwo$¢ rozwijania jezyka w sposob naturalny. Studenci nie

1% B B. Becmanenko, D.M. O6yxosa, H.B. Ilocrasnasi, I pammamuueckuil acnekm é paéome Hao euoamu
peuesoil desmenvrocmu, [B:] Memoouxa o0yuenus cmyoenmos-unocmpanyes, Kues 1986, s.21.
197 B.B. Becnianenko, D.M. Oo6yxoBa, H.B. [locraBHast, [ pammamuueckuti acnexm, op. cit., s.22.
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sa blokowani podczas tworzenia wypowiedzi, czytania tekstu, stuchania mowy
obcojezycznej przez nieznajomos$¢ jakiego§ zjawiska gramatycznego. Bardzo wazne
jest, aby wilasnie na tym elementarnym etapie studenci przyswoili wszystkie
podstawowe zjawiska gramatyczne. Mowiac po rosyjsku, beda musieli wybra¢ model
strukturalny zdania, szeregowac¢ 1 laczy¢ stowa w zdaniu, wybierajac odpowiednie
formy gramatyczne'*®. Wszystkie te czynno$ci musza przebiega¢ blyskawicznie, musza
by¢ czynno$ciami automatycznymi, niejako bez udziatlu swiadomosci, gdy cata uwaga
mowiacego jest skupiona na tworzeniu tresci wypowiedzi. Zanim jednak osiagniemy
taki stan rzeczy czeka nas diluga, cigzka praca nad materialem gramatycznym,
prowadzaca do wytworzenia nawykow 1 umiejetnosci. Jest to zadanie przede wszystkim
poczatkowego etapu nauczania jezyka obcego.

Pierwsza kwestia, do rozstrzygnigcia przed przystapieniem do pracy nad
materialem gramatycznym jest jezyk, jakim nalezy si¢ postugiwaé podczas prezentacji
materialu 1 objasnien. W poprzednich rozdzialach opowiedziano si¢ za koniecznoscia
prowadzenia zaje¢ po rosyjsku, jednak zgodnie z zasada metodyczna stosowana w
polskim szkolnictwie'®’, wyjatek stanowi praca nad materialem gramatycznym,
zwlaszcza na etapie poczatkowym, kiedy to dopuszczalne, a nawet wskazane jest
uzywanie jezyka ojczystego. Nie nalezy obciaza¢ uczacych si¢ dodatkowo terminami,
za§ ogoblna struktura gramatyczna obu jezykow — polskiego 1 rosyjskiego jest
analogiczna, wiec z powodzeniem mozemy poshigiwa¢ si¢ polska terminologia.
Ponadto przedmiot gramatyka opisowa jest prowadzony w jezyku polskim.

Kolejna zasada metodyczna stosowana rowniez w pracy nad materialem
gramatycznym traktuje o koniecznosci przechodzenia od zagadnien tatwiejszych do
trudniejszych. A zatem pracg nad materialem gramatycznym nalezy rozpocza¢ od tego,
co wystgpuje w jezyku ojczystym, a potem przejs¢ do zagadnien réznych w obu
jezykach, od form regularnych do nieregularnych. Nie wolno takze zapominaé o
odpowiednim dozowaniu materialu gramatycznego. W mys$l kolejnej zasady
metodycznej, powinna to byé - jedna trudno$¢ na jedne zajecia™’.

Odnoszac si¢ do rekomendacji wychodzenia od zagadnien podobnych w jezyku
ojczystym do r6znych w obu jezykach, warto wspomnie¢ o metodzie poréwnawczej

stosowane] w nauczaniu gramatyki. Metoda ta polega na nawiazaniu do wiadomosci

18 E B. 3axaBa-HekpacoBa, Pob 1 Mecmo cpammamuxii 8 npoyecce 00yuenus pycckomy A3biky Ha
HauanvHoM dmane, [B:]. Pycckuil s1361k 4 Memoouxa e2o npenooasanus Hepycckum, Mocksa 1973,
199 \W.Gatecki, Metodyka nauczania jezyka rosyjskiego, Warszawa 1965, s. 177.

200 A A.Axummna, O.E. Karan, Yuumcs ..., op. cit., s.133.
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uczacych si¢ odno$nie gramatyki polskiej, zestawieniu podobienstw, a zwlaszcza réznic
w obu jezykach. Zestawieniu i poroOwnaniu poddaje si¢ tylko wybrane zjawiska obu
jezykow, w celu ulatwienia uczacym si¢ zrozumienia i zapamigtania danego zjawiska
gramatycznego wystgpujacego w jezyku rosyjskim. Materiat poréwnywany podlega
skrupulatnej selekcji z punktu widzenia potrzeb dydaktycznych, a nie w aspekcie
Jezykoznawczym. Zestawiane kategorie mozemy podzieli¢ na:

e zupelne analogie;

e pewne podobienstwa w obu j¢zykach;

e formy zasadniczo rdzne;

e formy, ktore w ogole nie maja odpowiednikow?*".

Szczegbdlna uwage nalezy zwrdci¢ na formy drugiej kategorii, gdyz tutaj pojawia
si¢ najwigcej bledow wynikajacych z przenoszenia wlasciwosci jezyka polskiego na
obcy.

Zjawisko interferencii’® najczesciej obserwujemy w pracy nad materialem
gramatycznym. Jest ono szczegdlnie silne w przypadku jezykdw o podobnym systemie
gramatycznym, jak na przyklad polski i rosyjski.

Warto takze zwroci¢ uwage na formy nalezace do pierwszej kategorii, gdyz, po
pierwsze, poréwnanie moze by¢ pomocne w opanowywaniu nowych zagadnien, po
drugie, obserwuje sig¢, zwlaszcza w przypadku os6b rozpoczynajacych prace nad
jezykiem od podstaw, tendencje do zmieniania form, nawet gdy sa one identyczne w
jezyku ojczystym. W kategorii trzeciej 1 czwartej rzadko obserwuje si¢ interferencjg,
totez stosowanie metody pordwnawczej] w odniesieniu do form nalezacych do tych
kategorii nie znajduje uzasadnienia.

Stosujac metodg porownawcza w pracy nad materialem gramatycznym nalezy
zwroci¢ uwage na to, by moment poréwnawczy nie wystgpowal w samym procesie
zapoznawania ze zjawiskiem, ale dopiero po jego wprowadzeniu, co sprzyja utrwaleniu
1 eliminuje mylenie zjawisk 1 form polskich z rosyjskimi. Przy zestawianiu nalezy takze
przestrzega¢ zasady samodzielnosci; uczacy si¢ powinni w miar¢ mozliwosci sami

, ’ . . . cr . , )
przeprowadzaé pordwnanie, samodzielnie dojé¢ do wnioskéw dotyczacych analogii®®’.

2V W, Gatecki, Metodyka..., op. cit., s.179.
202 Ziawisko interferencji zostato opisane szerzej w rozdziale 3.
293 W. Gatecki, Metodyka..., op. cit., s.181.
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Praca nad materialem gramatycznym na zajeciach z PNJR nie wystgpuje sama w
sobie, zawsze jest powiazana z C¢wiczeniami w mowieniu 1 pisaniu. Nauczanie
gramatyki prowadzi si¢ z uwzglednieniem kompetencji lingwistycznej (rozumienie,
analiza), mownej (umiejgtnoS¢ rozumienia 1 tworzenia przykladow mownych
nasyconych formami), komunikatywnej (umiej¢tnos¢ odbierania 1 tworzenia tekstow z
wykorzystaniem danej kategorii gramatyczne;j)*"*.

Na samym poczatku pracy z materialem gramatycznym studenci zapoznaja si¢
niejako przy okazji, dla tej fazy pracy nad jezykiem charakterystyczne jest opanowanie
leksykalne, pamigciowe okreslonych konstrukcji, jednak potem te wiadomosci musza
zosta¢ zebrane, konieczne jest syntetyzowanie i co pewien czas zbieranie w calo$¢ tej
wiedzy, ktora uzyskali w sposob fragmentaryczny™”.

Przy rozwazaniach nad rola i miejscem gramatyki na zajeciach z PNJR w
grupach zerowych warto wspomnie¢ rowniez o dwoch sposobach wprowadzania
nowego materiatu gramatycznego — dedukcji 1 indukcji.

Dedukcja to uogolnienie podane w gotowej formie i1 poparte przyktadami. W
przypadku studentdow-rusycystow, ktorzy maja juz do$wiadczenie lingwistyczne™ w
prezentowaniu nowego materialu gramatycznego mozna z powodzeniem zastosowac
drugi sposob — indukcje. Sposdb ten jest bardziej czasochlonny, lecz tez bardziej
efektywny. Na podstawie zaprezentowanego materiatu, odpowiednio dobranych
przykladow, uczacy si¢ samodzielnie dochodza do zasady. Ten sposob uczy
obserwowaé, wnioskowaé, mysle¢, uogdlnia¢**®.

Taka obserwacj¢ nalezy przeprowadza¢ na materiale znanym uczacym sig, czyli
tekstach, z ktorymi studenci zapoznali si¢ juz wczesniej pod wzgledem tematycznym 1i
leksykalnym, jezeli za$ sa to teksty nowe powinny by¢ catkowicie zrozumiate. Taki
sposOb absorbuje uczacych sig, jest interesujacy. Zasady, do ktorych doszio sig
samodzielnie sa szybciej 1 lepiej zapamigtywane. Zarowno przy indukcji, jak 1 dedukcji
po zakonczeniu nastgpuje kontrola zrozumienia regut przez uczacych sig. Kolejnym
etapem pracy nad materialem gramatycznym jest wypracowanie nawyku tworzenia i
uzycia okreslonej formy oraz przygotowanie do aktywnego jej wykorzystania w mowie
1 piSmie. Stuzy temu szereg Cwiczen, ktore zostaly przedstawione w dalszej czgsci

niniejszego rozdziatu.

2% A A. Akummna, O.E. Karan, Yuumcs yuume..., op. cit., s.133.

295 W. Gatecki, Metodyka..., op.cit.,s.186.

*Zagadnienie do$wiadczenia lingwistycznego zostalo opisane w rozdziale 3.
206 W . Galecki, Metodyka nauczania..., op. cit., s. 188.
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Podsumowujac rozwazania w tym podrozdziale przedstawiono w punktach

niektore aspekty nauczania gramatyki w ramach przedmiotu PNJR w grupach zerowych.

1.

Podczas pracy nad materialem gramatycznym na zajeciach z PNJR w grupach
zerowych nalezy zwrdci¢ uwage na specyfike pracy z ta grupa uczacych sig.
studenci operuja juz pewnymi pojgciami gramatycznymi, potrafia rozrdzniaé
kategorie 1 zjawiska jezykowe. Ulatwia to pracg nauczycielowi, ktoéry nie musi
zajmowac si¢ wyjasnianiem pojec, termindw, definicji, tylko moze si¢ skupi¢ na
ksztaltowaniu umiejetnosci uzycia przez uczacych si¢ tych form;

studenci — osoby doroste domagaja si¢ wyjasnien i regut;

studenci juz dojrzeli do rozumienia zasad, chca 1 musza nauczy¢ si¢ stosowac je
Swiadomie;

teoria = umiejetno$¢ = nawyk taki sposdéb pracy bedzie odpowiedni w
przypadku studentow.

Przy wprowadzaniu nowego zjawiska nalezy pamigta¢ o minimalizacji trudnosSci
(nowy materiat gramatyczny na znanym materiale leksykalnym).

Koniecznym jest podziat materialu gramatycznego na dozy, np. nie nalezy naraz
wprowadza¢ rzeczownikOw z rdéznymi typami tematOw, np. AE€peBHS — B
JIEPEBHE, ayIUTOPUS — B AyIUTOPUU.

Konieczna jest praca z tekstem, a nie z oddzielnymi formami.

Nalezy zmienia¢ sposoby pracy nad materialem gramatycznym 1 stosowac rozne
taktyki, gdyz r6zne sa typy uczacych sig, np.: typ analityczny lepiej zapamigta
material przedstawiony na tablicach, usystematyzowany, typ komunikatywny -
poprzez wielokrotne uzycie.

Nie ma konieczno$ci natychmiastowej korekty wszystkich bledow
gramatycznych w toku wypowiedzi, student ma prawo si¢ myli¢, za§ nadmierne
poprawianie moze zaburzy¢ wypowiedz. Jednak przy wykonywaniu ¢wiczen
utrwalajacych nie mozna dopuszcza¢ do btgdéw gramatycznych.

W poczatkowej fazie pracy nad jezykiem uczniom bedzie wyraznie brakowato
wiedzy gramatycznej do budowania zamierzonych wypowiedzi, nauczyciel nie
powinien za kazdym razem objasnia¢ uzycia brakujacych form, zamiast tego
powinien wskaza¢ uczacym si¢ inny sposob wyrazenia tej samej mysli, np.:

zamiast - s ¢ dpyeom mozna powiedzie€ - s u dpye.
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8. Mozna zaproponowa¢ uczacym si¢ zalozenie specjalnych zeszytow
gramatycznych, w ktorych zapisywaliby oni m.in.: rzad czasownikow,

koniugacje nowo poznanych czasownikow, odmiang form nieregularnych itp.

8.1.4. Metodyka pracy nad materiatem leksykalnym

Jesli  gramatyke okreslono jako zaprawe murarska, ktora scala wszystkie
elementy - cegietki w jedna calos$¢, to owe cegietki nalezy potraktowac jako leksyke,
nowe ,,stowka”. Zatem tak jak bez cegielek nie powstanie dom, tak i1 stownictwo jest
tym elementem, bez ktérego nie bgdzie wypowiedzi.

W tym podrozdziale oméwiono problem minimum leksykalnego na
poczatkowym etapie nauczania, zwrocono uwage na to, czym nalezy si¢ kierowac¢ przy
doborze leksyki przeznaczonej do opanowania przez studentow w grupach zerowych, a
takze na trudnos$ci zwiazane z opanowywaniem stownictwa obcoj¢zycznego wiasnie w
tym okresie nauki. Ponadto przedstawiono sposoby prezentacji, semantyzacji nowej
leksyki 1 propozycje form pracy nad nowo poznanym materialem leksykalnym, ktore
pozwola te trudnosci zniwelowac.

Jak dowodzono we wczesniejszych rozdziatach, pierwszy etap nauczania jgzyka
rosyjskiego jest etapem specyficznym. Ta specyfika 1 zwiazane z nia trudno$ci mozna
zauwazy¢ rOwniez w pracy nad materialem leksykalnym.

Podstawowa trudnoscia, jaka pojawia si¢ zarOwno przed prowadzacym, jak i
przed stuchaczami jest nieznajomos¢ leksyki. Jak zauwazono wczesniej, konieczne jest
rozpoczecie kursu PNJR od okresu fonetycznego. 1 tu pojawiaja si¢ pierwsze trudnosci.
Jak ksztalci¢ nawyki poprawnej wymowy, intonacji, akcentuacyjne, skoro stuchacze nie
potrafia si¢ nawet przywita¢, ani przedstawi¢ w jezyku rosyjskim? Kolejna trudnos¢
polega na tym, ze posiadajac niewielki zapas leksyki studenci z pomoca stownika
staraja si¢ budowal zdania, nastgpnie wlasne wypowiedzi. Sa oni bardzo
zdeterminowani, niestety, bez znajomos$ci konstrukcji, taczliwosci stow wychodza, w
najlepszym wypadku, zdania sztuczne, a niejednokrotnie wrgcz groteskowe 1
pozbawione sensu. Czesto studenci ucza si¢ nowych stow na pamieé, co prowadzi do
tego, iz myla je 1 przekrgcaja, a poza tym nie potrafia uzy¢ ich poprawnie w
wypowiedzi. Duzym bledem w pracy nad materialem leksykalnym jest to, ze studenci

poznajac stowo skupiaja si¢ wylacznie na jego znaczeniu, nie zwracajac uwagi na
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pisowni¢ 1 artykulacje. Jest to typowo szkolne przyzwyczajenie, ktére w przysztosci
prowadzi do trudnosci w uzyciu nowej leksyki w mowie 1 pismie.

Aby zapobiega¢ tym trudno$ciom, lub chociazby zminimalizowa¢ ich
negatywne skutki nalezy szczegolnie starannie zaplanowa¢ prace nad materialem
leksykalnym na etapie poczatkowym.

Po pierwsze nalezy opracowa specjalne minima leksykalne czyli listg
zawierajaca minimalng ilos¢ stow 1 zwrotow niezbednych do uzycia jezyka w
komunikacji. Przy opracowywaniu minimum leksykalnego nalezy jednak bra¢ pod
uwage takze czas przeznaczony na opanowanie danego stownictwa oraz mozliwosci
uczacych sig¢ 1 ustali¢ takze maksymalna liczbe stow jakie uczacy si¢ w danych
warunkach beda w stanie opanowac.

Zdaniem W. W. Chimika i I. A. Kartaszewoi"’, dla etapu wstepnego
odpowiednia bedzie ilos¢ 1000 stoéw zawierajacych leksyke czynna 1 bierna.

G.I. Dergaczowa dla kursu elementarnego trwajacego okoto 100 godzin
proponuje minimum leksykalne zawierajace 500 stow, za$ dla kursu trwajacego 150
godzin juz 1200 stéw, z czego okoto 200 stanowié powinna leksyka bierna™®.

Minimum leksykalne przeznaczone do biernego opanowania niezbgdne do
stuchania dwa razy przewyzsza stownik konieczny do méwienia, za§ do czytania jest
jeszcze dwa do trzech razy bardziej obszerny niz zakres leksyki niezbedny do

.2
shuchania®®’.

Dobor materiatlu leksykalnego

Podobnie jak w przypadku materialu gramatycznego, o ktorym byta mowa w
poprzednim podrozdziale, réwniez przy doborze materialu leksykalnego musimy
przestrzega¢ pewnych zasad. Nalezy pamigta¢, ze na pracg na tym etapie nauczania
mamy stosunkowo ograniczony czas, zmusza nas to do opracowania minimum
leksykalnego, wyboru slownictwa najpotrzebniejszego. Najwazniejszym kryterium
doboru materialu leksykalnego przeznaczonego do opanowania na etapie poczatkowym
bedzie cel pracy nad leksyka. Glownym celem bedzie ksztaltowanie nawykow
leksykalnych produktywnych — czyli takich, ktore pozwola na prawidlowe 1 adekwatne

27 O6yuenue pycckomy azviky..., op. cit.
28 1 1. Jleprauesa, Memoduka npenodaganus ..., op. cit., s.79.
299 A A. Akummna, O.E. Karan, Yuumcs yuume..., op.cit., s.151.
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do sytuacji uzycie stbw w mowie ustnej 1 pisemnej, oraz ksztaltowanie nawykow
leksykalnych reproduktywnych — umozliwiajacych rozpoznanie 1 zrozumienie stow w
tekstach stuchanych i czytanych®'”.
Ponizej przedstawiono najwazniejsze, najczgsciej wymieniane w literaturze

glottodydaktycznej kryteria doboru materialu leksykalnego dla etapu poczatkowego:

¢ dopasowanie do tematyki zajg¢;

o frekwencja wystgpowania w jezyku rosyjskim;

e powtarzalno$¢ w r6znych blokach tematycznych;

e obrazujace okreslone zjawiska fonetyczne;

e obrazujace okreslone zjawiska ortograficzne;

e obrazujace okreslone zjawiska gramatyczne.

Dodatkowo wymienia si¢ rowniez:

e kryterium stylistyczne - bardziej pozadane sa slowa neutralne, z jezyka
literackiego, w minimach unikamy zargonizméw, profesjonalizmow itp.;

e kryterium tlaczliwosci - wyrazy charakteryzujace si¢ duza taczliwoscia
pozwalaja na rozumienie wielu nieznanych fraz, co jest wazne przy
ograniczonym aktywnym zapasie leksykalnym;

e kryterium slowotwoércze - dzigki dodaniu odpowiednich afiksow mozna

utworzy¢ od znanych stow nowe stowa, ktore moga by¢ zrozumiate.

Po pierwsze zatem, musi to by¢ leksyka potrzebna do wykonywania zadan
zwiazanych z krggiem tematycznym przewidzianym w programie, po drugie, nalezy
zwroci¢ uwage na powtarzalnos¢ danej leksyki w  poszczegdlnych blokach
tematycznych. Nie mozna nie uwzgledni¢ przy wyborze materialu leksykalnego
frekwencji wystgpowania danych stow w jezyku rosyjskim.

Etap poczatkowy jest etapem specyficznym, na przedstawionym materiale
leksykalnym studenci beda musieli poznawaé 1 <¢wiczy¢ zjawiska fonetyczne,
ortograficzne 1 gramatyczne, tak wigc leksyka przeznaczona do opanowania na tym
etapie powinna im to zapewniC. Niejednokrotnie trzeba bgdzie zignorowac zasadg
pierwsza 1 druga, gdyz najbardziej jaskrawe przyklady obrazujace zjawiska fonetyczne

jezyka rosyjskiego niekoniecznie bgda si¢ zawieraé w leksyce najpotrzebniejsze;.

19 Memoouxa npenodasanus pyccrozo sizvika 0ns 3apybesicubix guionozos-pycucmos, nox pen. A.H.
lyxuna, Mocksa 1990, s.59.
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Nalezy jednak, w miar¢ mozliwos$ci, rowniez do ¢wiczen fonetycznych uzywac leksyki,
ktora nastgpnie bedzie aktywizowana i potrzebna studentom w dalszym toku pracy nad
Jezykiem.
S. G. Barchudarowa®'' radzi, jakiej leksyki unikaé w poczatkowej fazie
nauczania/uczenia si¢ jezyka obcego. Wedtug niej s to:
e synonimy;
e wyrazy wieloznaczne;

e leksyka bierna.

Nie oznacza to, ze w nauczaniu od podstaw zupelie nie bgdziemy zwracad
uwagi na synonimy, badz, ze powinni$§my unika¢ wyrazoéw wieloznacznych. Niekiedy
jest to wrecz niemozliwe. Staramy si¢ jednak w pierwszej fazie nie zapoznawal
uczniow z wielo$cia znaczen danego stowa. Synonimy, ktore bgda wprowadzane w
poczatkowej fazie pracy nad jezykiem to synonimy najczesciej spotykane typu :

HAOO/HYIHCHO.

Wprowadzanie nowej leksyki

Kolejng istotng sprawa, na ktéra nalezy zwrdci¢ uwage w nauczaniu od podstaw
jest wprowadzanie nowego materialu leksykalnego. Podobnie jak w przypadku doboru
sfownictwa przeznaczonego do opanowania, bgdziemy obserwowac tutaj pewne cechy
charakterystycznie wilasnie dla pierwszego etapu zapoznawania si¢ z jezykiem obcym,
niektore z zasad beda zblizone do zasad ogolnych.

Na samym poczatku zaje¢, kiedy studenci nie maja jeszcze zadnej wiedzy, a
niejednokrotnie nawet wyobrazenia o jgzyku, nowych stéw 1 konstrukcji studenci ucza
si¢ na pamig¢, nie uswiadamiaja sobie, jaka to czg$¢ zdania, mowy itp. Taka nauka
przypomina uczenie si¢ jezyka ojczystego przez male dziecko. Kolejna cecha
charakterystyczna wprowadzania nowego stownictwa na etapie poczatkowym jest
wprowadzanie stowa w zdaniu np.:

B xomuame menano.

Jlemom menno, a 3umotl X0J100HO.

211 C.I'. BapxymapoBa, Memoouka npenodaganus pycckozo asvika unocmpanyam, Mocksa 1967, ¢.240.
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Woéwczas praca nad leksyka jest nierozerwalnie zwiazana z praca nad struktura
zdania®'?. Oczywiscie dany sposob odpowiedni bedzie dla studentéw majacych juz
pewne wyobrazenie o jezyku, a zatem nie na absolutnym poczatku pracy.

Zazwycza] jednorazowo na zajgciach uczniowie poznaja okolo 8 nowych
wyrazdéw, chociaz niektorzy glottodydaktycy dopuszczaja zwigkszenie tej liczby do 15-
20 jednostek, a zwolennicy sugestopedii podaja liczbg nawet 60 1 wigcej nowych stow
na jednych zajeciach.

Na etapie poczatkowym, gdy shichacze sa peli entuzjazmu, ciekawi, chca
nauczy¢ si¢ jak najwigcej, wrgcz sami domagaja si¢ wigkszej ilosci stow. Dla etapu
wstepnego charakterystyczne jest wprowadzanie stoéw na drodze slowotworstwa, co
wymaga wprowadzenia wigkszej ilosci stow jednorazowo. Rowniez biorac pod uwage
wiek uczacych si¢ 1 to, ze na poczatku pracy nad jgzykiem wprowadzane stlownictwo
nie jest trudne, wprowadza si¢ tylko podstawowe znaczenie stow, nie ma konieczno$ci
ograniczania si¢ do ,przepisowych” osmiu jednostek leksykalnych na jednych
zajgciach.

Stowa, z ktérymi zapoznaja si¢ stuchacze kursow od podstaw najczescie)
wprowadzane sa w zwiazku z danym tematem. Dobierana jest okreslona grupa stow,
typowych fraz dla danego tematu. Taki dobdr materialu daje uczacym si¢ poczucie
bezpieczenstwa, ale takze spelia funkcj¢ motywujaca. Po opanowaniu okreslonego
materialu leksykalnego studenci moga swobodnie poruszaé¢ si¢ w obrebie danego
tematu, wypelia¢ roézne ¢wiczenia, w tym rdéwniez komunikacyjne. Taki uklad
materiatu jest szczegolnie istotny wiasnie w programach przeznaczonych do pracy z
grupami rozpoczynajacymi nauke jezyka od podstaw.

Przy nauczaniu stownictwa na etapie poczatkowym wazne beda modele czyli
wzory, ktore wypelniamy coraz to nowq tresciq w zwiqzku z narastajqgcym
stownictwem’". Takie modele sa nicodzowne przy wyrabianiu nawykow zwiazanych z
mowa ustng. Dzigki nim mozemy tworzy¢ duza ilo$¢ wariantow, a nauka poprzez
modele pomaga nie tylko w przyswajaniu wyrazow 1 form gramatycznych, ale takze
ksztaltuje poprawna wymowe oraz sprzyja poprawnemu ich uzyciu na dalszych etapach

nauki.

212 C I'. BapxymapoBa, Memoduka npenodaganusi, op. cit., s.240.
213 Metodyka nauczania jezyka rosyjskiego, pod red. A.Dorosa, Warszawa 1971, s.44.
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Problemem shuchaczy uczacych si¢ na etapie poczatkowym jest uswiadomienie
sobie, ze pozna¢ stowo, to zna¢ je we wszystkich aspektach: graficznie, fonetycznie,
zna¢ jego forme gramatyczna, pisownig, a nie tylko znaczenie.

A zatem zapoznajac uczacych si¢ z nowym stowem nalezy zwrdci¢ uwagg na:

o forme dzwigkowa, artykulacje;

e morfologiczna charakterystyke;

e forme graficzna;

e znaczenie;

e aspekt stowotworczy.

Mozna stwierdzi¢, ze uczacy si¢ opanowat i zna dany wyraz dopiero gdy potrafi:

e umiec¢ rozpozna¢ jego forme dzwigkowa 1 graficzna;

e umie¢ go przywotac, ilekro¢ zachodzi taka potrzeba;

e rozumie¢ jego podstawowe znaczenie, czyli umie¢ odnies¢ go do
odpowiedniego przedmiotu lub pojgcia;

e znac inne jego znaczenia, jesli takie posiada (w pozniejszym okresie);

e umie¢ uzy¢ jego odpowiedniej formy;

e wiedzie¢ w jakich zwiazkach wystepuje z innymi wyrazami;

e umie¢ go wymowi¢ w sposob zrozumialy dla rozméwcy;

e umie¢ go poprawnie zapisac;

e wiedzie¢ w jakich sytuacjach wystepuje, kto i kiedy moze go uzyé*'.

OczywiScie w pracy z grupami zerowymi nie wszystkie aspekty beda wymagane.
Najwazniejsze, by uczacy si¢ znal znaczenie leksykalne stowa, czyli wiedzial, co ono
oznacza, a takze jego znaczenie gramatyczne, na przyklad w przypadku rzeczownika
bedzie to rodzaj, liczba, przypadek, okreslenie zywotnosci, w przypadku czasownika —

. . - 21
koniugacja, czas, osoba, liczba 5

. Nalezy pamigta¢, ze przy wprowadzaniu nowego
sfowa trzeba poda¢ jego forme podstawowa, czyli np.: dla czasownika bedzie to
bezokolicznik, dla rzeczownika — mianownik. Dodatkowo student musi rozpoznad
stowo w wypowiedzi innych, wymowi¢ stowo izolowane i w kontekscie, przeczytac i
napisa¢ dane stowo, utworzy¢ jego rdézne formy gramatyczne i1 umie¢ zestawial je z

innymi stowami.

1% H. Komorowska, Sprawdzanie umiejetnosci w nauce jezyka obcego. Kontrola — ocena - testowanie,
Warszawa 2002, s.62.

215 O6yuenue pycckomy azviky: navanbhuiii sman, nox ped. B.B.Xumnka, U.A.Kaprammepoi, CaHkT-
[erepOypr 1997, s.86.
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Na poczatkowym etapie pracy nad jgzykiem leksyka wprowadzana jest na
drodze stuchania lub czytania. Czytanie szczegdlnie polecane jest w przypadku osob
dorostych, dla ktorych wazne jest posiadanie punktu odniesienia, dajacego poczucie
bezpieczenstwa. Oczywiscie takie czytanie na etapie poczatkowym nie moze by¢
przesycone nieznang leksyka; w ciagu pierwszych dwoch - trzech miesigcy pracy nad
jezykiem sa to teksty specjalnie przygotowane; przewaza w nich leksyka, z ktora
studenci zetkngli si¢ juz wczesniej, na przykiad w trakcie shuchania. W takich tekstach
nie ma miejsca na zupetnie niezrozumiate zdania, niezrozumiale moga by¢ pojedyncze
sfowa, a ogolny sens czytajacy powinni uchwyci¢ bez koniecznos$ci korzystania ze
stfownika. Ilo$¢ takich tekstow jest ograniczona, a wigkszo$¢ wystgpujacych w nich
slow jest utrwalana i aktywizowana®'®.

Wprowadzanie nowego slownictwa nalezy realizowa¢ w kilku aspektach, po
pierwsze, artykulacja nowego stowa, czyli na poczatku wymowa nauczyciela lub
lektora, sprawdzenie artykulacji ucznidéw, wyeliminowanie ewentualnych bledow. W
zakresie pisowni: wzorzec podany przez nauczyciela, zwrocenie uwagi uczacych si¢ na
korelacje dzwigk-litera, zwrocenie uwagi na ortografi¢ i ewentualne roznice w pisowni
po zmianie formy danego stowa. Nauczyciel powinien rowniez przedstawi¢ uczacym
si¢ paradygmat morfologiczny danego stowa, oczywiscie odpowiednio do stopnia
opanowania przez uczniOw materialu gramatycznego, czasem bedzie to wigc tylko
informacja o rodzaju 1 liczbie rzeczownika, za§ w pozniejszej fazie pracy nad jezykiem
informacja bedzie poszerzona o deklinacje, przypadek itp.

Najistotniejsza kwestia w pracy nad nowym materialem leksykalnym bedzie
objasnienie znaczenia nowego slowa — semantyzacja.

Wazne, aby zwlaszcza na poczatku nauki, studenci nie uczyli si¢ nowych stoéwek
w sposob izolowany, gdyz potem maja problemy z ich uzyciem. Jak byta mowa wyzej,
leksyke¢ nalezy wprowadza¢ w odniesieniu do danego tematu. Mozna opanowywac¢ od
razu cate grupy tematyczne, na przyktad:
Bpau-300posve-6onesnb-borvruya-medcecmpa-iekapcmaeo...

Lub podajac przymiotniki zwiazane z danym wyrazem:
T'opoo-kpacusbiii, 6016ULOL, CMOIUYHBIL. ..
Wybor okreslonego sposobu semantyzacji leksyki uzalezniony bedzie od

szeregu czynnikow jak np.:

21 . .
8 O6yuenue pycckomy sA3viky: Hauansmbii 2man...,op. cit.,s.241.
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e etap nauczania i stopieh zaawansowania jezykowego grupy;
e liczebno$¢ grup;

e czas przeznaczony na prezentacje leksyki;

e wiek uczacych sig;

e charakter wprowadzanych stow.

Najczgséciej stosowanym sposobem semantyzacji  leksyki, zwlaszcza w
pierwszych dniach 1 tygodniach pracy jest sposob pogladowy.

W przypadku etapu poczatkowego, gdzie uczacy dysponuja niewielkim jeszcze
zapasem leksykalnym nie sprawdzi si¢ metoda objasniania znaczenia stow na drodze
zestawienia nowego stowa z jego synonimem. Bedzie to mozliwe tylko w niektorych
przypadkach, jak np. w zestawieniu 6onbuioti - oepomnuiii. Objasniajac znaczenie stowa
Oobwol UZywamy synonimu o2pomuslil, Z€ zrozumieniem ktorego uczacy si¢ nie beda
mieli trudnos$ci ze wzgledu na podobienstwo do jezyka polskiego.

Rowniez zestawienie synonim-antonim nie jest stosowane przy semantyzacji
leksyki, a raczej wprowadza si¢ stowa parami np.: yumuwi — enynviii, Xy0oU — NOJHBLI.
Przy ograniczonym zapasie stow w grupach zerowych nie sprawdzi si¢ roOwniez
wyjasnianie leksyki na podstawie stowotworstwa.

Sposobami semantyzacji leksyki, ktore z powodzeniem mozna zastosowaé w
pracy nad jezykiem od podstaw bedzie opis 1 kontekst, czy podanie definicji, jednak pod
warunkiem odpowiedniego doboru stow wykorzystywanych przy wyjasnianiu. Dobrze
sprawdza si¢ rowniez zestawianie nowego stowa z innymi slowami np. poprzez
wyliczenie - mebenv smo: cmon, wkagh, komoo...itd. W przypadku duzej ilosci stow,
poje¢ abstrakcyjnych mozna uciec si¢ do tlhumaczenia, ale zawsze warto pofaczy¢ ten
sposOb z innym, np. zestawi¢ z synonimem, antonimem, czy uzy¢ w odpowiednim
kontekscie w zdaniu.

Kolejny etap pracy nad materialem leksykalnym to ksztaltowanie odpowiednich
nawykoéw. W tym celu stosuje si¢ szereg specjalnie dobranych éwiczen. Cwiczenia
ksztaltujace nawyki leksykalne mozemy podzieli¢ na: przedkomunikacyjne - stuzace
zapamigtaniu  leksyki, przygotowuja do dzialalnoSci mownej oraz ¢wiczenia
komunikacyjne, czyli wykorzystanie leksyki w konkretnych sytuacjach, w komunikacji.

Utrwalanie nowego materialu leksykalnego rozpoczyna si¢ juz przy jego

wprowadzaniu. Aby stowo zostalo trwale zapamigtane, musi pojawi¢ si¢ minimum 5
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razy w ciagu 10-20 zaje¢. Powinno si¢ pojawia¢ w tekstach, dialogach, ¢wiczeniach,

zadaniach domowych®'’. Do takiej leksyki nalezy wracaé jak najczesciej, odwolywaé

si¢ do znanych stow, wykorzystywac¢ przy semantyzacji leksyki.

Podsumowujac powyzsze rozwazania, nalezy podkreslic niektore wytyczne

istotne w pracy nad materialem leksykalnym na zajeciach z PNJR w grupach

rozpoczynajacych nauke jezyka od podstaw:

I.

10.

11.

Istotne jest, aby materiat leksykalny pojawial si¢ w r6znych konfiguracjach przy
okazji réznych blokoOw tematycznych. Sprzyja to powtarzaniu, utrwalaniu i
zapobiega zapominaniu wczesniej poznanej leksyki.

Na etapie poczatkowym nauczyciel powinien zwraca¢ uwagg na prawidlowe
polaczenia wyrazowe, (polaczenia rzeczownikoOw z czasownikami czy
przymiotnikami). Przy systematycznym powtarzaniu takie zwroty zostana
utrwalone.

Praca nad stowotworstwem sprzyja lepszemu zapamigtywaniu materiatu
leksykalnego 1 rozszerza zapas stownictwa.

Nalezy wdraza¢ uczniow do samodzielnej pracy ze stownikiem.

Pracg nad leksyka nalezy prowadzi¢ z pozycji jezyka, mowy 1 komunikacji.
Godna uwagi jest propozycja w. Galeckiego®'® odnosnie stworzenia specjalnych
sfownikow przeznaczonych do zapisywania: stow o podobnym brzmieniu ale
innym znaczeniu w jezyku polskim 1 rosyjskim; stow rézniacych si¢ rodzajem w
jezyku polskim 1 rosyjskim; antonimoéw; synonimow; wyrazow rosyjskich,
ktorych znaczenie zalezy od akcentu; zwigzanych z okreslonymi tematami itd.

W pracy nad materialem leksykalnym warto wykorzystywa¢ podobienstwa
migdzy jezykami polskim 1 rosyjskim.

Latwiej zapamigta¢ slowa wystgpujace w polaczeniu (grupy, krotkie frazy), a
nie pojedynczo.

Nie nalezy wprowadza¢ od razu wielu znaczen slowa, najpierw nalezy dobrze
opanowac¢ podstawowe jego znaczenie zanim przejdzie si¢ do kolejnego.

Warto laczy¢ kilka stéw w krotki tekst 1 starac si¢ go zapamigtaé (taka praca
sprzyja tworzeniu si¢ matryc jezykowych).

Stowa podobne w jezyku rosyjskim, 1 z tego wzgledu mylone mozna zestawiac¢

w jednym zdaniu uecmmuuwlit uenosex dHcusém 6 HACHMHOM OoMe.

21" T . Jleprauesa, Memoduka npenodasanus ..., op. cit., s. 87.
218 W.Gatecki, Metodyka nauczania ..., op. cit.
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12. Nalezy wzbogaca¢ leksyke poprzez dodawanie przedrostkéw do znanych juz
stow np.: no, do, npo - uumameo.

13. Warto grupowac stowa, gdyz latwiej zapamigta¢ pie¢ stupkéw po pig¢ stow
kazdy, niz 25 stow w jednym stupku (podobnie jak numer telefonu 178624678
trudniej zapamigta¢ niz ten sam numer z liczbami pogrupowanymi 17-862-46-

78).

8.2. PRACA NAD KSZTAETOWANIEM SPRAWNOSCI JEZYKOWYCH

Niniejszy podrozdziat poswigcono omoéwieniu metodyki pracy nad
ksztaltowaniem 1 rozwijaniem receptywnych sprawnosci j¢zykowych — stuchania i1
czytania oraz produktywnych — mdéwienia 1 pisania, na etapie poczatkowym pracy nad

Jezykiem.

8.2.1. Ksztaltowanie sprawnosci stuchania

Aby zacza¢ moéwi¢ czy pisaé, najpierw musimy oshicha¢ si¢ mowy. W ten
sposOb naturalnie uczymy si¢ jezyka ojczystego. Rowniez w nauczaniu jezyka obcego
od podstaw prace nalezy rozpocza¢ od shuchania.

Taka kolejnos¢ pracy nad jezykiem, czyli rozpoczynanie od pracy nad
percepcja mowy obcojgzycznej jest zwigzana z tym, iz recepcja mowy jest fatwiejsza
niz produkcja, opiera si¢ na rozpoznawaniu, ktore jest procesem prostszym niz
przypominanie — bgdace podstawa produkcji mowy. Ponadto podczas dekodowania
komunikatow mozna zignorowa¢ wiele redundantnych sygnatow jezykowych, jak
rozréznienie liczby mnogiej 1 pojedynczej, koncowek poszczegdlnych przypadkdéw
itd. W produkowaniu mowy tych sygnaléw pomina¢ si¢ nie da'"’.

Kolejnym argumentem przemawiajacym za rozpoczynaniem pracy nad
przyswajaniem jezyka obcego od stuchania jest mozliwos¢ wystapienia interferencji

w przypadku rozpoczgcia moéwienia bez uprzedniego napehienia magazyndéw

219 B, Krakowian, O nauczaniu rozumienia mowy obcojezycznej, Warszawa 1985, s.115.
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pamigciowych materialem obcojezycznym. Zdaniem B.Krakowiana®’ uczacy sie
musi mie¢ czas na wyksztalcenie mechanizmoéw percepcyjnych i produkcyjnych
jezyka, ktorego si¢ uczy. Pozwoli na to stopniowe aktywizowanie odpowiednich
struktur mozgowych. Te mechanizmy, ktéore musza zosta¢ wytworzone to
postrzeganie ustyszanego materialu, jego przechowywanie, przypominanie sobie
wlasciwej kolejnosci elementow do wypowiedzenia (organizacja wyjscia magazynu
pamigciowego) oraz organizacja wyjscia kinestetycznego, czyli przetwarzanie
materialu  znajdujacego si¢ na wyjSciu magazynu pamigciowego na ruchy
artykulacyjne, wreszcie interpretacja materiatu, ktora nastgpuje przed faza
przechowywania®'.

Rozpoczynanie pracy nad produkcja mowy po okresie sluchowym jest
uzasadnione takze tym, iz dla wielu uczacych sig, zwlaszcza dorostych, publiczne
produkowanie mowy obcoj¢zyczne] bez odpowiedniego przygotowania jest bardzo
stresujace. Dodatkowo, jezeli akt imitacji funkcjonuje tylko na nawykach jezyka
ojczystego bedzie pojawial sig¢ interferencja. I wreszcie warto przypomnie¢ glos
zwolennikow metody naturalnej, bezposredniej, w nauczaniu jezykéw obcych
zZwracajacy uwage na to, iz rozumienie mowy wyprzedza produkcje zarOwno w
ojczystym jezyku, jak 1 w obcym. Koncentracja nauczania od samego poczatku na
produkcji mowy prowadzi do przewagi uczenia si¢ $wiadomego nad
podswiadomym, a takze do tendencji nadmiernego monitorowania wlasnego
mowienia, co z kolei uniemozliwia wyrobienie ptynnosci.

B. Krakowian, za innymi dydaktykami, wymienia szereg argumentow
przemawiajacych za rozpoczynaniem pracy nad j¢zykiem od shuchania. Sa to

kolejno:

wzgledy poznawcze;

e wzgledy motywacyjne;

e wzgledy optymalizacyjne;

e wzgledy komunikacyjne;

o wzgledy zwiazane z lepszym wykorzystaniem srodkow dydaktycznych;
o wzgledy praktyczne?.

22 . . .

% B. Krakowian, O nauczaniu..., op. cit., s.115.
2! Tamze.
22 Tamze.
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S. Krashen dzieli wiedz¢ na wyuczona 1 przyswojona. Jego model
monitorowy rozroéznia wiedz¢ nabyta podczas swiadomego uczestnictwa w procesie
nauczania formalnego 1 wiedzg przyswojona — nabyta na skutek ekspozycji na jezyk
w sytuacjach komunikacyjnych. Mowienie odbywa si¢ na bazie wiedzy
przyswojonej, wiedza wyuczona stuzy do korygowania tego, co na bazie wiedzy
przyswojonej powstaje. Wiedza wyuczona spelia wigc rolg monitora-cenzora,
natomiast wiedza przyswojona zbliza uczacych si¢ do rodzimych uzytkownikoéw
jezyka. Powszechnie wiadomo, ze ludzie znajacy jezyk biegle, rodzimi uzytkownicy
jezyka, pewnych elementéw uzywaja intuicyjnie, bez stosowania regul, na zasadzie,
Ze inny wariant ,,nie brzmi”, ,,nie pasuje”.223

H. Palmer z kolei méwi o okresie inkubacji’, podczas ktérego uczacy sie
wchtaniaja dzwigki, struktury i1 znaczenia jezyka obcego stanowiace potem podstawe
dla czynnego nim wiladania w mowie 1 w piSmie. H. Palmer poleca podziat procesu
nauczania na trzy okresy przy natg¢zeniu trzy godziny tygodniowo. Wydzielone przez
niego okresy to:

e okres podstawowy — pierwsze trzy miesiace pracy nad jezykiem;
e okres niezaawansowany - trwajacy od roku do trzech lat nauczania;
e okres zaawansowany.

Zaklada on dwa rodzaje pracy ucznidow — $wiadoma 1 nieswiadoma -
pozwalajaca uaktywni¢ naturalne procesy przyswajania j¢zyka. H. Palmer polecat
aby ten pierwszy okres pracy nad jezykiem - okres inkubacji - mial prawie wylacznie
charakter podswiadomego przyswajania jezyka, skupiajacego si¢ na rozumieniu
mowy>>'. Zauwazal jednak potrzebe wyjasnien i udzielania instrukcji odnos$nie
poszczegbdlnych dzwigkow jezyka obcego, pracy aparatu mowy przy ich produkeji,
zwiazanych z trudnosciami oso6b rozpoczynajacych nauke jezyka obcego od podstaw
w rozroznianiu dzwigkdw, wychwyceniu niektorych réznic pomigdzy nimi. Te
utrudnienia nie pozwalaja w przysztosci uczacym si¢ na wierne odtworzenie tych
dzwigkow, stad juz na etapie stuchania konieczno$¢ podpory w postaci niezbgdnych
objasnien.

Roéwniez B. Krakowian, w §lad za Lozanowem, opowiada si¢ za

harmonijnym pofaczeniem plaszczyzny $wiadomej 1 podswiadomej w pracy nad

223 B. Krakowian, O nauczaniu. .., op. cit., s.111; 119.
* Okres inkubacji okreslany jest takze w metodyce mianem nukleacji — terminem z dziedziny fizyki.
224 B. Krakowian, O nauczaniu. .., op. cit., s.104.
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jezykiem. Przekonuje, Zze nie tylko $wiadome dazenie do nauczenia si¢ czegos, ale
takze otwarcie si¢ na docierajace do nas bodzce moze doprowadzi¢ do petnego
sukcesu. Aby ulatwi¢ to podswiadome otwarcie si¢ na jezyk proponuje si¢
stosowanie technik relaksacyjnych oraz muzyki dla synchronizacji obu poziomoéw
uczenia sie, zwane sugestopedia™>>.

Opinie licznych glottodydaktykow, a takze do§wiadczenia osob pracujacych z
grupami rozpoczynajacymi przyswajanie jgzyka obcego od podstaw potwierdzaja, ze
warto sam poczatek pracy nad jezykiem poswigci¢ na stuchanie. Powinno by¢ to
stuchanie, ktorego celem bedzie ostuchanie si¢ z jezykiem - shuchanie samo w sobie,

aby unikna¢ postawy sfuchania dla méwienia™®

, gdyz taka postawa obniza
zrozumienie, zakloca powstawanie skojarzen, bez ktorych utrudnione jest pozniejsze
przypominanie materiatu.

Przytoczone przez B.Krakowiana wyniki badan**’ dowodza, iz wprowadzenie
okresu stuchowego przyczynilo si¢ do wzrostu rozumienia z jednej strony, z drugiej
za$ nie spowodowato zmniejszenia rezultatow w przypadku sprawnosci mowienia.

Stuchanie to jedna z czterech sprawnosci jezykowych, w wyniku ktorej
otrzymujemy od rozmoéwcy informacjg, lub dowiadujemy si¢ o jego zamiarach,

planach®*®

. Na mechanizm stuchania skiadaja si¢ styszenie, odbieranie mowy 1 jej
rozumienie. W poczatkowej fazie pracy nad jezykiem rozwija¢ bedziemy gldwnie
umiejetnos¢ odbioru mowy obcojezycznej, wyodrebnianie z potoku wypowiedzi
poszczegbdlnych elementow — dzwiekoéw, stow, konstrukeji intonacyjnych. Shuchanie
ze zrozumieniem jest czynno$cia wymagajaca aktywnos$ci, ktora polega na
zwroceniu uwagi na to, co styszymy 1 na jednoczesnym zrozumieniu informacji. Aby
zrozumie¢ wiadomo$¢ stuchacz musi by¢ w stanie okresli¢, co mowiacy miat na
mysli, uzywajac konkretnych srodkéw w okreslonych sytuacjach, dla rozumienia nie
wystarczy bowiem sama znajomos¢ stow.

Aby moc stucha¢, nalezy dysponowac szeregiem umiejgtnosci, jak:

Umiejetnosci techniczne - stuch umozliwiajacy rozréznianie poszczegolnych
dzwigkow 1 rdéznic intonacyjnych. Umiejetnos¢ zestawienia styszanej frazy ze

zhaczeniem.

225 B. Krakowian, O nauczaniu..., op.cit., s.112.

2268 Krakowian, O nauczaniu..., op.cit., s.117.

27 Tamze.

28 A A. Axnmmna, O.E.Karan, Yuumcs yuumsb, Mocksa 2004, ¢.82.
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Umiejetnosci  jezykowe —  znajomoS$¢  struktur  fonologicznych,
gramatycznych, leksyki, umiejetnos¢ odbioru ich ze shuchu.

UmiejetnoSci mowne — umiejgtnos¢ rozszyfrowywania  sygnalow
dzwigkowych, czyli zestawianie dzwigku ze znaczeniem.

Umiejetnosci  komunikacyjne — umiejgtnos¢ zrozumienia  intencji
mowiacego, wykorzystanie informacji zawartych w stuchanym tekscie do réznych
celow™ .

Podczas komunikacji dwdch osob czgsto osobe mowiaca zwyklo sig¢ okresla¢
mianem strony aktywnej, za$ stuchajacego — strona bierna. Nawet jezeli role
stuchacza 1 méwiacego podczas aktu komunikacji nie ulegaja odwroceniu, stuchanie
nasze ma jaki$ cel, najczgsciej interesuje nas tres¢ przekazu, a nie sposob, w jaki si¢
on odbywa czy osoba rozmowcy. Chcac wychwyci¢ sens wypowiedzi musimy
stucha¢ aktywnie. Zatem nie sposob sig nie zgodzi¢ ze stowami G.I. Dergaczowej, ze
(...) stuchanie jest procesem tworczym, aktywnym, towarzyszy mu ztoZona
dzialalno$é myslowa, wytezona praca pamieci’’.

Juz na poczatku pracy nad stuchaniem stuchacze nie pozostaja bierni podczas
tego aktu. Zawsze czynnos$ci sluchania towarzyszy jakis$ cel, jakie$ zadania. Niekiedy
celem shichania moze by¢ wywotlanie jakiej$ reakcji u shichaczy: wstan, otwoérz
ksigzke itp. Stuchanie stanowi takze podstawe tworzenia obrazow, matryc mownych.
Cwiczenia w moéwieniu na poczatkowym etapie to ¢wiczenia imitacyjne, a wigc
niemozliwe bez wczesniejszego shuchania. Uczacy si¢ musza si¢ ostuchaé ze
stowem, dzwigkiem, otrzyma¢ wzorzec wymowy, zanim podejma proby
samodzielnego ich wymawiania. Zatem rowniez w tym przypadku nie ma mowy o
biernym stuchaniu, uczacy si¢ musza by¢ niezwykle skupieni by utrzyma¢ w pamigci
brzmienie ustyszanego dzwigku, stowa, zwrotu, konstrukcji. W poczatkowej fazie
pracy nad jezykiem ucza si¢ oni roznych konstrukeji, form, powitan itp. pamigciowo,
bez analizy jezykowej, droga imitacji, poprzez wielokrotne stuchanie i powtarzanie.
Im wigcej razy dana konstrukcje ustysza, tym lepiej utrwali si¢ ona w ich pamigci. A
zatem z zupetla odpowiedzialnoscia mozemy stwierdzi¢, iz juz na poczatku nauki
jezyka rola stuchajacych jest rola aktywna, zas stuchanie jest kluczowa sprawnoscia,

ktorej nalezy poswigci¢ mozliwie duzo czasu.

2 .
‘AA. AxumuHa, O.E.Karan Yuumcs..., op. cit., ¢.83.

2

ru. JepraueBa, Memoouxa npenodasanus pyccko20 A3bIKa KAk UHOCMPAHHO20 HA HAYAIbHOM Smane,

Mocksa 1989, s. 97.
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W warunkach nauczania jezyka rosyjskiego Polakow zwyklo si¢ sadzi€, iz
pokrewienstwo obu jezykow wplynie na wzgledna tatwos$¢ rozumienia jezyka
rosyjskiego przez polskich uczniow. Nie jest to jednak tak proste i oczywiste, jak
mogloby si¢ wydawac. Jest wiele czynnikow utrudniajacych rozumienie tekstow
rosyjskich przez polskich uczacych sig¢, zwlaszcza tych rozpoczynajacych nauk¢ od
podstaw. Pierwszym takim czynnikiem jest czynnik psychologiczny. Przystepujac do
nauki nowego j¢zyka uczacy si¢ traktuja jezyk rosyjski jako jezyk obcy i nawet nie
staraja si¢ dostrzega¢ podobienstw do jgzyka polskiego. Po pierwsze, mamy tu do
czynienia z nastawieniem na niezrozumienie. Po drugie, brak ostuchania z
brzmieniem, melodia jezyka rosyjskiego znaczaco utrudniaja, a nawet
uniemozliwiaja zrozumienie. Brak wiedzy gramatycznej, ortograficznej, z dziedziny
sfowotworstwa réwniez utrudnia uczacym si¢ zrozumienie tekstow. Warto zwrdcic
rowniez uwage na niewiar¢ poczatkujacych stuchaczy w sukces w zrozumieniu
tekstow w jezyku rosyjskim. Co ciekawe, tatwiej wychwyca oni z tekstu stowa
podobne w brzmieniu do innych jezykow obcych, niz do jezyka polskiego.
Poproszeni o zapamigtanie jak najwigkszej ilosci stow z tekstu, ktorego wyshichali,
studenci czgsciej podaja stowa o brzmieniu zblizonym do stoéw angielskich czy
niemieckich, niz te podobne do polskich. Dopiero w miar¢ uplywu czasu, po
ostuchaniu si¢ z brzmieniem jezyka rosyjskiego z jego specyficznym systemem
akcentuacyjnym 1 intonacyjnym uczacy si¢ przekonuja si¢ o podobienstwie j¢zyka
polskiego 1 rosyjskiego. Takie przekonanie, z kolei, przyczynia si¢ do wystgpowania
trudnos$ci innego typu, a mianowicie obserwujemy zjawisko interferencji. Uczacy si¢
przekonani o tatwosci jgzyka rosyjskiego i jego podobienstwie do jezyka polskiego
kazde stowo postrzegaja przez pryzmat polskich wyrazéw, w kazdym slowie staraja
si¢ odnalez¢ jakis polski odpowiednik, co prowadzi nieraz do zabawnych sytuacji:
Bewwv — Adam Mickiewicz, Kax mebs 306ym? — Dziennikarz, Y nezco 6vin msoicénviil
arcusom, Eeo eozpacm 180 cm. itp.

Czgsto w nauczaniu/uczeniu si¢ jezykéw obcych nie docenia sig¢ roli
stuchania; uczacy sig traktuja ¢wiczenia w stuchaniu jako mniej wazne od innych
¢wiczen, jak moment relaksacyjny, jako zadanie tatwe 1 w zwiazku z tym nie
wymagajace zbyt wielkiego zaangazowania. Przyczyna takiej sytuacji moze by¢ zle
nastawienie nauczyciela, ktory czgsto aby zrealizowa¢ program pomija ¢wiczenia w
stuchaniu lub nieodpowiednio dobiera je do potrzeb 1 mozliwosci uczacych sig. Tak

naprawde shuchanie jest najtrudniejsza ze wszystkich sprawnos$ci, poniewaz uczacy
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si¢ nie ma wplywu na jego przebieg. Czytajac tekst student moze dostosowac tempo
czytania do swoich mozliwo$ci, do niezrozumialych fragmentéw moze wréci¢, a
nawet skorzysta¢ z pomocy. Tworzac wypowiedz, czy to w formie pisemnej czy
ustnej, uczacy si¢ rowniez pracuja w swoim tempie, a dodatkowo korzystaja ze
znanego materialu jezykowego. Stuchajac nie mamy wplywu na dobor srodkow
przez moOwiacego, ani na tempo, w jakim przedstawiana jest wypowiedz.
Niejednokrotnie musimy poradzi¢ sobie z j¢zykiem potocznym, ze zjawiskami i
elementami charakterystycznymi dla jezyka moéwionego jak: wahanie, przerwy,
zmiana tematu, pomylki 1 poprawianie si¢ moéwigcego, zmiana tempa mowienia,
zmiana tonu itp.; jesteSmy wigc calkowicie uzaleznieni od Zrddla informacji. Dlatego
tak wazne jest uswiadomienie uczniom znaczenia stuchania w procesie przyswajania
mowy obcojezycznej; nalezy zachgca¢ ich do samodzielnego shuchania nagran w
jezyku rosyjskim, czy to specjalnie przygotowanych, dofaczanych do podrecznikow,
czy tez ze zrodel naturalnych, np.: rosyjskoj¢zycznych stacji radiowych, ogladania
rosyjskich programéw telewizyjnych.

Nie od razu uczacy si¢ uczestniczacy w akcie komunikacji moga stucha¢ w
pelni aktywnie 1 w petni rozumie¢ sens wypowiedzi. W poczatkowej fazie pracy nad
Jjezykiem nie dysponuja jeszcze odpowiednio bogatym zapasem leksyki 1 wiedza o
systemie gramatycznym 1 fonologicznym jezyka rosyjskiego, bez ktorych peine
rozumienie tekstow jest niemozliwe. Przed sluchaczami z grup zerowych na poczatku
pracy nad jezykiem stawia sig¢ inne cele 1 zadania zwigzane ze stuchaniem.

Sprawnos$¢ stuchania na etapie poczatkowym bedzie mie¢ charakter wiodacy.
Na tym etapie gtdéwnym celem shuchania bgdzie uksztaltowanie trwalych zwiazkow
sluchowo-dzwigkowo-artykulacyjnych, ksztaltowanie stuchu fonematycznego 1
intonacyjnego. Stuchanie na pierwszym etapie pracy nad jezykiem powinno zajac
znacznie wigcej miejsca 1 czasu niz na etapach kolejnych. To wlasnie stuchanie
bedzie punktem wyjScia do poOzZniejszego uzywania jezyka w mowie ustnej.
Ksztattowanie umiejetnosci rozumienia mowy dokonuje sie¢ w pierwszej fazie nauki
Jezyka, w Scislym zwiqzku z ksztattowaniem nawykéw wymowy i intonacji’>’. U H.
Komorowskiej czytamy (...) czynne postugiwanie si¢ jezykiem czyli tzw. produkcja
powinna by¢ poprzedzona wczesniejszq pracq nad rozpoznawaniem i rozroznianiem

elementow jezyka oraz rozumieniem tekstu, a wiec tzw. recepcji. (...) Taka kolejnos¢

211, Danecka, H. Granatowska, K. Palinska, A. Palinski, Program nauczania jezyka rosyjskiego w
gimnazjum i liceum, Warszawa 1999, s.54.

237



wynika z potrzeby wczesniejszego dostarczenia modeli, by na ich podstawie uczen
mégl samodzielnie tworzyé wlasny tekst’>’. Praca nad ksztaltowaniem sprawnosci
stuchania czgsto laczy si¢ z praca nad ksztaltowaniem nawykow artykulacyjnych 1
mowienia. Uczestniczac w akcie komunikacji nasza rola zmienia sig, raz jestesSmy
sluchaczem, a za chwile mowiacym, dlatego ksztattujac sprawnos$¢ shichania
jednoczesnie ksztaltujemy nawyki artykulacyjne, intonacyjne i sprawnos¢ moéwienia,
co bardzo dobrze wida¢ na przykladzie ¢wiczen typu: postuchaj i powtoérz, postuchaj
1 okresl typ konstrukcji intonacyjnej, postuchaj i powiedz inaczej, postuchaj 1 zmien
itp.

W grupach rozpoczynajacych nauke jezyka od podstaw praca nad
ksztaltowaniem 1 rozwijaniem sprawnosci shichania bedzie miata specyficzny
charakter. Jak juz wspominano, nalezy prowadzi¢ ja od pierwszych zaje¢, jednak
niemozliwym jest, aby osoby rozpoczynajace nauke jezyka od podstaw rozumialy
komunikaty w nieznanym im j¢zyku. Na samym poczatku nauki przy rozwijaniu
sprawno$ci shuchania celem bedzie ostuchanie si¢ 1 zapoznanie z brzmieniem,
rytmika, melodia j¢zyka rosyjskiego. W trakcie pracy nad jezykiem, w miarg
wzbogacania zapasu leksykalnego uczacych sig, poznawania przez nich systemu
fonologicznego 1 gramatycznego jezyka rosyjskiego, zmienia¢ si¢ bgda zadania i cele
zwiazane ze stuchaniem.

W pdzniejszej fazie pracy nad jezykiem ksztattujemy umiejgtnos¢ rozumienia
ze shuichu. Zadania stawiane przed uczacymi si¢ to migdzy innymi: zrozumienie
glowne] tresci nieznane] wypowiedzi w formie dialogu lub monologu. Teksty
przeznaczone do ksztaltowania sprawnos$ci rozumienia ze stluchu na etapie
poczatkowym powinny dotyczy¢ codziennych tematéw, moga to by¢ rowniez
specjalne adaptacje literatury pigknej, czy dostosowane do poziomu uczacych si¢
teksty zawierajace informacje realioznawcze. G.I. Dergaczowa™" zaleca stosowanie
tekstow 5-cio minutowych wypowiadanych w tempie 180 sylab na minute, podkresla
roOwniez, ze nieznana leksyka 1 zjawiska jezykowe nie powinny stanowi¢ wigcej niz
2%. Wytyczne te odnosza si¢ do tekstow przeznaczonych do dwukrotnej prezentacji.
W przypadku tekstow przeznaczonych do jednokrotnego stuchania Dergaczowa
zaleca skrocenie czasu trwania wypowiedzi  przy zachowaniu pozostatych

parametrow.

2 H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa 2002, s.132.
23T 1. Jleprauesa, Memoouxa..., op. cit., s. 109.
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Bardzo wazny w poczatkowej fazie pracy jest nie tylko odpowiedni dobor
tekstow przeznaczonych do stuchania, ale takze kazdej wypowiedzi nauczyciela.
Wypowiedz taka powinna by¢ skomponowana w spos6b umozliwiajacy uczniom jak
najlepsze zrozumienie. Nie jest to zadanie tatwe, jednak nauczyciel, ktory pracuje z
uczniami kompleksowo, ktory od pierwszych zajeé stara si¢ rozwija¢ poszczegdlne
sprawnosci jezykowe, zapoznaje uczniOw z systemem fonologicznym jg¢zyka
rosyjskiego, alfabetem rosyjskim, jest w stanie zbudowa¢ wypowiedz z elementow,
ktore beda dla uczacych si¢ zrozumiate, ktoérych znaczenia uczen tatwo domysli si¢
na podstawie kontekstu, czy poprzez poréwnanie do j¢zyka polskiego, badZ innych
znanych mu jezykow obcych. Teksty, ktorych uczacy sig¢ stuchaja poczawszy od
pierwszych zajeg¢ nie powinny ogranicza¢ si¢ do krotkich polecen, pytan,
wierszykow 1 piosenek. Od samego poczatku pracy nad jgzykiem nalezy zapoznawac
studentow z dhuzszymi wypowiedziami. Oczywiscie najwazniejszym celem takiego
stuchania bedzie oshuchanie si¢ z jgzykiem rosyjskim.

Pracujac ze studentami ,,0d zera” autorka niniejszej rozprawy na pierwszych
zajgciach proponuje grupie wyshuchanie tekstu bajki rosyjskiej. Wiasnie stuchajac
bajek mozna ustysze¢ cale pigkno, melodyjnos¢, charakter jezyka rosyjskiego.
Studenci shichaja zafascynowani, jednak maja duze trudnosci ze zrozumieniem
tresci, nie sa w stanie wychwyci¢ z takiego tekstu stow czy zwrotow niemal
identycznie brzmiacych jak w jezyku polskim np.: 6yps, omey, okno itp. Przyczyna
wydaje si¢ by¢ z jednej strony specyficzna melodia j¢zyka, inny niz w jezyku
polskim akcent, przeciaganie akcentowanych samoglosek, z drugiej za$ strony
przeszkoda jest rowniez psychiczne nastawienie stuchaczy, ktorzy nie wierza, ze
mogliby zrozumie¢ wypowiedz w jezyku, ktorego nigdy wczesniej si¢ nie uczyli,
ktory jest dla nich obcy. Systematyczne stuchanie tekstow w jezyku rosyjskim
zmniejsza ten problem, studenci oswajaja si¢ z jezykiem i1 nawet w dluzszej
wypowiedzi sa w stanie ustysze¢ znane stowa, 1 zrozumie¢ tre$¢ z kontekstu, co ma
funkcje wielce motywujaca.

Mowiac o shichaniu na etapie poczatkowym mamy na mysli nie tylko
specjalnie przygotowane nagrania, ale réwniez, a moze nawet przede wszystkim
wypowiedzi nauczyciela. Rola nauczyciela w ksztaltowaniu sprawnos$ci rozumienia
ze stuchu na etapie poczatkowym jest nieoceniona. Zadne nagranie nie jest w stanie
zastagpi¢ nauczyciela, potrafiacego tak dobra¢ leksyke, ktora napemlia swoja

wypowiedz, aby byla ona zrozumiala dla stuchaczy. W przypadku watpliwosci moze
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powtorzy¢ frazg, niezrozumiale stowa zastapi¢ innymi, zwolni¢ tempo wypowiedzi
poprzez zastosowanie pauz, czy w kofncu pomdc w zrozumieniu treSci uzywajac
srodkow niewerbalnych, jak gesty, mimika. Na poczatku wypowiedzi nauczyciela sa
krotkie, ograniczaja si¢ do prostych pytan, polecen, wierszykoOw, nauczyciel
prezentuje rdzne typy intonacji zdan, a zadaniem uczacych si¢ jest rozrdéznianie zdan
oznajmujacych, rozkazujacych, pytajacych czy przeczacych. Z czasem zdania sa
wydhuizane, podczas swoich wypowiedzi nauczyciel tak zestawia znana i1 nieznang
uczniom leksyke, aby bez trudu mogli oni domysli¢ si¢ znaczenia nieznanych stow 1
przyswajali sobie cze¢$¢ leksyki wlasnie poprzez zrozumienie jej w toku wypowiedzi
nauczyciela. Wypowiedz nauczyciela powinna by¢ zywa, dynamiczna, nalezy unikac
monotonnych wypowiedzi, na tym etapie nie moga one takze by¢ zbyt obszerne,
dhlugie. Zajgcia prowadzone w jezyku rosyjskim pomoga nie tylko stworzy¢
atmosfer¢ obcojezyczna 1 zrekompensuja, cho¢ w nieznacznym stopniu, brak
srodowiska naturalnego, ale réwniez dostarcza uczacym si¢ WzOorow wymowy,
matryc jezykowych, co w konsekwencji przyczyni si¢ do praktycznego wiadania
przez nich jezykiem. Co wigcej, zywa mowa jest rozumiana lepiej niz nagranie,
poniewaz poparta jest obserwacja mimiki, gestow, pracy organdw mowy osoby
mowiacej. Takie obserwowanie mowy nauczyciela sprzyja wewngtrznej artykulacji,
wewngtrznemu przepowiadaniu, czyli przepowiadaniu sobie bezglosnie ustyszanych
fraz. U rozpoczynajacych uczacych si¢ ta mowa wewngtrzna jest bardzo intensywna,
bez niej zrozumienie stuchanej wypowiedzi jest niemozliwe®*.

W rozdziale czwartym niniejszej rozprawy opowiadano si¢ za ograniczeniem
okresu stuchowo-ustnego w grupach studentéw rozpoczynajacych nauk¢ od podstaw
do minimum, rekomendowano natomiast taczenie pracy nad rozwijaniem sprawnosci
stuchania z praca nad ksztaltowaniem nawykow artykulacyjno-alfabetycznych.

Osoby doroste, nie maja juz tak chlonnej pamigci jak dzieci, ani takich
zdolnosci imitacji, z drugiej strony oczekuja wyjasnien, uogolnien, poréwnan i
podpory graficznej. Jak juz bylo wspomniane, sprawa priorytetowa na poczatkowym
etapie  nauczania powinno by¢  ksztaltowanie prawidlowych nawykow
artykulacyjnych. Praca nad materiatlem fonetycznym nie jest niemozliwa bez
stuchania. Uczen, aby prawidlowo wymowi¢ dzwigk musi otrzymaé prawidtowy

wzorzec wymowy, zatem najpierw musi ten dzwigk ustysze¢. Nawet najlepsze

24 1. Jleprauesa, Memoouxa..., op. cit., s. 97.
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tablice przedstawiajace ulozenie organdéw mowy przy wymawianiu poszczegdlnych
dzwigkOw na nic si¢ zdadza, jezeli uczen wymawiajac dzwigk nie bgdzie miat go z
czym porowna¢. Mozna si¢ tutaj poshuizy¢ przykltadem osob niestyszacych, ktore
pomimo iz dysponuja wiedza teoretyczna, nie potrafia wygenerowa¢ prawidtowych
dzwigkow 1 ich wypowiedzi sa niezrozumiate. Im wigcej prawidlowych wzorcow
wymowy uczacy si¢ uslyszy, tym w przyszlosci jego wymowa bedzie lepsza. Im
wigce] razy ustyszymy dany wyraz tym wigksza szansa, ze jego strona foniczna
zakoduje si¢ w nasze] pamigci 1 Ze nastgpnym razem uzyjemy go poprawnie,
podswiadomie. Rowniez prawidlowego akcentowania, ktére sprawia Polakom
uczacym si¢ jezyka rosyjskiego duze trudnosci nie nauczymy si¢ inaczej, jak przez
ostuchanie.

Stuchanie jest szczegodlnie wazne na etapie poczatkowym réwniez dlatego, ze
pozwoli studentom czynnie uczestniczy¢ w rdéznych ¢wiczeniach 1 sytuacjach
komunikacyjnych w toku dalszej nauki na praktycznych zajeciach, ale rowniez
umozliwi im aktywne uczestnictwo w zajeciach 1 wyktadach prowadzonych w
jezyku rosyjskim, ktore rozpoczna si¢ juz w drugim semestrze nauki na studiach.

Weczesniej podkreslano, jak wazna jest rola wypowiedzi nauczyciela, jednak
nawet najlepszy nauczyciel to za malo, aby w peli rozwija¢ sprawno$¢ rozumienia
mowy obcojezycznej ze shuchu. Specjalnie przygotowane nagrania pozwalaja
stuchaczom pozna¢ rézne style mowienia, w tym rodzimych uzytkownikow jezyka w
r6znym tempie 1 warunkach.

Dokonana w trzecim rozdziale charakterystyka uczacych sig, przedstawione
cele 1 zadania zwiazane ze stuchaniem na poczatkowym etapie pracy nad jezykiem
determinuja charakter ¢wiczeh w stuchaniu 1 rozumieniu mowy obcojgzycznej ze
stuchu. Zanim jednak zostana przedstawione propozycje takich ¢wiczen, nalezy
zwroci¢ uwage na to, w jaki sposob nalezy dobiera¢ te ¢wiczenia oraz jak je
odpowiednio przeprowadzac.

Do najwazniejszych kryteriow doboru materialu przeznaczonego do shuchania
naleza: potrzeby 1 zainteresowania uczacych si¢, odpowiedni poziom trudnosci
tekstow, ich réznorodnos¢, a takze stosowanie nagran zawierajacych zroznicowany
jezyk. Ponizej zaprezentowano zasady, jakimi nalezy si¢ kierowa¢ podczas doboru
tekstow przeznaczonych do stuchania:

e teksty przeznaczone do stuchania powinny pobudza¢ zainteresowanie 1

motywacje;
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e tematyka tekstow przeznaczonych do stuchania powinna by¢ bliska uczacym
sig, teksty moga zawiera¢ elementy humorystyczne;

e stopien trudnosci tekstow przeznaczonych do stuchania powinien by¢
odpowiednio dostosowany do mozliwos$ci grupy;

e jezyk w tekstach przeznaczonych do stuchania nie moze by¢ ani zbyt trudny,
ani zbyt tatwy;

e tempo mowy powinno by¢ jak najbardziej naturalne, nie nalezy sztucznie
spowalnia¢ mowy;

e tempo mozna spowolni¢ poprzez postawienie pauz pomigdzy syntagmamami;

e tekst przeznaczony do stuchania nie moze by¢ zbyt dlugi ani monotonny;

¢ jakos¢ nagrania nie moze zakldcaé odbioru;

e w tekstach przeznaczonych do stuchania nalezy prezentowaé rdzne style
mowienia;

¢ nalezy zadbac o zr6znicowany j¢zyk w nagraniach (formalny i1 nieformalny);

e nalezy stosowac teksty z wypowiedziami rodzimych uzytkownikow jezyka.

Zanim przystapimy do prezentacji tekstu przeznaczonego do shichania,
nalezy ukierunkowa¢ uczacych sig, przedstawi¢ im cel shuchania i zadania, jakie
beda musieli wykona¢ w oparciu o wystuchany tekst. Warto podkresli¢, ze
zrozumienie jest duzo lepsze, kiedy shichacz zna intencje méwiacego 1 jest
zapoznany z tym, o czym bedzie mowa, czyli moze umiejscowi¢ stowa w kontekscie
sytuacyjnym. Przed prezentacja tekstu warto zatem postuzy¢ sig C¢wiczeniami
poprzedzajacymi stuchanie tekstu, jak np.: dyskusja na temat, ktorego bedzie
dotyczy¢ tekst, przedstawienie niezbednej do zrozumienia leksyki 1 struktur
gramatycznych, podanie stow kluczowych, zapoznanie z zadaniami jakie uczacy si¢
beda wykonywaé w oparciu o stuchany tekst itp.

Stosowanie tego rodzaju technik poprzedzajacych stuchanie, zdaniem H.
Komorowskiej, ma na celu zogniskowanie uwagi uczniow wokot tematyki tekstu,
przypomnienie i zaktywizowanie znanych uczniom elementow jezyka wiqzqcych sie z
tq tematykq, wprowadzenie nowych wyrazow i struktur gramatycznych jeszcze nie

5

. . .. 2 , . . .
znanych uczniom, a niezbednych do zrozumienia tekstu’”. Poza éwiczeniami

przygotowujacymi shuchaczy do odbioru tekstu niekiedy stosuje si¢ ¢wiczenia, ktore

235 H. Komorowska, Metodyka..., op. cit., s.134.
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uczacy si¢ wykonuja w trakcie stuchania. Ich celem jest z jednej strony podtrzymanie
uwagi, z drugiej ulatwienie zadania, tatwiej bowiem wyodrgbni¢ informacje z
krétkiego fragmentu, niz na koncu po wyshichaniu catego tekstu odpowiedzie¢ na
wszystkie pytania. Nalezy jednak zwroci¢ uwagg, by te zadania towarzyszace
sluchaniu nie byly zbyt skomplikowane technicznie; jednoczesne czytanie czy
pisanie podczas stuchania tekstu obniza jego zrozumienie. Jest to szczegolnie istotne
w odniesieniu do studentow grup zerowych, bowiem uczacy si¢ nie opanowali
jeszcze w wysokim stopniu techniki czytania czy pisania, zatem kazda taka czynno$¢
wymaga od nich duzego skupienia i zaangazowania. Zanim wytworza si¢ u nich
trwale nawyki, automatyzm w czytaniu i1 pisaniu, warto tego typu czynno$ci
towarzyszace stuchaniu ograniczy¢ do minimum, aby unikna¢ dekoncentracji.
Wystuchanie tekstu 1 wypetnienie ¢wiczen z nim zwigzanych nie tylko nie
jest koncem pracy, ale wrecz wstgpem, punktem wyjscia do dalszych czynnosci.
Typowe techniki nastepujqce po przestuchaniu tekstu to takie cwiczenia jezykowe,
ktore stanowiq swego rodzaju pomosty miedzy sprawnosciq rozumienia ze stuchu, a
innymi sprawnosciami, takimi jak méwienie i pisanie”’. W pierwszej fazie pracy nad
ksztaltowaniem shichania, na etapie poczatkowym, glownym zadaniem bedzie
rozwijanie stuchu fonematycznego, ksztattowanie nawykoéw artykulacyjnych,
intonacyjnych, akcentuacyjnych, imitacja, rozwijanie prognozowania, domystu 1
usprawnianie uwagi 1 pamigci krotkotrwatej. Podczas ¢wiczen majacych na celu
rozwijanie rozumienia percypowanego tekstu zadaniem wuczacych si¢ bedzie
¢wiczenie caloSciowego zrozumienia tekstu, uchwycenie ogdlnego sensu,
wyodrebnienie z tekstu konkretnych informacji, czy rozumienie szczegolowe.
Oczywiscie w poczatkowe] fazie pracy nad jezykiem zadania te beda latwiejsze,
beda polegaly na wychwyceniu ogdlnego sensu wypowiedzi, okresleniu rodzaju
stuchanego tekstu, czy rozpoznaniu osoby moéwiacej, z czasem beda si¢ stawaly
coraz trudniejsze i coraz bardziej szczegdtowe. Podczas ¢wiczen stuchowych nie ma
powodu dazy¢ do pelego rozumienia wszystkich bez wyjatku elementéw tekstu.
Ksztalci¢ nalezy glownie globalne rozumienie i1 domyst oraz przyzwyczajaé

, . , e , . . .2
studentow do niepewnosci i cze$ciowego rozumienia®’.

2% H. Komorowska, Metodyka..., op. cit., s. 139.
27T H. Komorowska, Metodyka..., op. cit., s. 140-141.
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8.2.2. Ksztaltowanie sprawnosci mowienia

W ostatnim czasie, w dobie coraz intensywniejszych kontaktow handlowych,
gospodarczych czy turystycznych pomigdzy r6znymi krajami w metodyce nauczania
jezykoéw obcych kladzie si¢ duzy nacisk na nauczanie moéwienia. ROwniez w nauczaniu
Jjezyka rosyjskiego od podstaw na studiach rusycystycznych ksztaltowaniu sprawnosci
mowienia nalezy po§wigci¢ sporo uwagi.

Mowienie jest czynnosciq przekazywania informacji za pomocq Srodkow
wlasciwych danemu jezykowi. Jest to wiec czynnoS¢ postugiwania sie mowq jako
szeregiem indywidualnych aktow formutowania i wypowiadania mysli w oparciu o
Jezyk, stanowiqcy niezbedne dla mowy tworzywo™®.

Na sprawno$¢ méwienia skladaja sig:
e opanowanie niezbednego minimum leksykalnego 1 gotowych zwrotéw,
konstrukc;ji;
e opanowanie modeli, schematow;
e praktyczne opanowanie fleksji;
e praktyczne opanowanie skladni;
e opanowanie nawykéw wymowy, akcentu, intonacji;
e opanowanie nawykow 1 umiejetnosci samodzielnego uzycia roznych form
mowienia (dialog, monolog, méwienie przygotowane, nieprzygotowane).
A.A. Akiszyna i O.E. Karan ** wymieniaja nastepujace umiejetnoéci niezbedne do
mowienia:
e techniczne;
* jezykowe;
¢ mowne;
e komunikatywne.

A zatem akt mowienia to dobor wyrazow lub ich gotowych polaczen,
najbardziej odpowiednich do wyrazenia okreslonej tresci, nastgpnie wiazanie ich
migdzy soba w zwiazki wyrazowe 1 zdania zgodnie z zasadami gramatyki danego
Jjezyka 1 przepisami jego stylistyki, wreszcie wypowiadanie utworzonych w ten sposob

konstrukcji  jezykowych z  zastosowaniem wlasciwych norm fonetycznych,

238 7 problematyki nauczania jezyka rosyjskiego, pod red. B. Wieczorkiewicza, Warszawa 1966, s.158.
29 AA. Axunmina, O.E. KaraH, Yuumcs yuume..., op. cit., s. 65.
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ortoepicznych i intonacyjnych. Cecha nieodzowna mowienia jest wykonywanie tych
wszystkich czynnoéci réwnoczeénie, w dostatecznie plynny sposob®*’. Przy
rozwazaniach o mowieniu warto wspomnie¢ o konieczno$ci rozumienia cudzych
wypowiedzi, bez czego niemozliwa bedzie wymiana informacji, a wlasnie mowa
dialogowa jest najbardziej charakterystyczna dla komunikacji.

W zdobywaniu nawykow méwienia rozrézniamy trzy etapy:

e recepcyjny — oshuchanie si¢ z mowa;

e reprodukcyjny — mowienie przez nasladowanie;

e produkcyjny — méwienie samodzielne, tworcze®*'.
Opisujac specyfike pracy na zajgciach z PNJR na studiach rusycystycznych w grupach
zerowych wydzielono 3 podetapy pierwszego roku nauczania jezyka rosyjskiego od
podstaw:”

e kurs artykulacyjno-alfabetyczny;

e kurs leksykalno-gramatyczny - przejsciowy;

e wiasciwy kurs.

Rowniez w pracy nad ksztattowaniem sprawnosci mowienia ten podziat znajduje
uzasadnienie. Pierwszy etap pracy nad mowieniem — etap recepcyjny bedzie
realizowany w ramach kursu artykulacyjno-alfabetycznego, trwajacego okoto dwoch
pierwszych miesigcy pracy nad jezykiem. Jest to intensywny kurs wymowy potaczony z
nauka alfabetu, to elementarne ¢wiczenia w czytaniu 1 pisaniu, gdzie dominuja
éwiczenia imitatywne®*?, polegajace na percepcji uslyszanych treéci, zwiazane z
biernym ostuchaniem si¢ z mowa rosyjska, zwiazane z nasladownictwem, wiernym
powtarzaniem za wzorcem poszczegOlnych wyrazow zwrotow, zdan. Taka praca
sprzyja utworzeniu w pamigci odpowiednich obrazéw, majacych wpltyw na pdzniejsza
poprawnos¢ jezykowa.

Na kolejnym etapie, poza ¢wiczeniami opierajacymi si¢ na imitacji, pojawiaja
si¢ ¢wiczenia o charakterze reproduktywnym. Uczacy si¢ dysponuja juz pewnym
zapasem leksykalnym 1 wiedza gramatyczna. Na tym etapie ksztaltuja si¢ nawyki

leksykalno-gramatyczne, dominuje transformacja tekstow, raczej nie wystgpuje tworcze

240 7 problematyki nauczania..., op. cit., s.159.

20, Opdlska Danecka, Z. Grabowski, Nauczanie..., op. cit., s.17.

* Patrz: Rozdzial czwarty.

27 Skrundowa, Sprawno$é méwienia w nauczaniu jezyka rosyjskiego, Warszawa 1980, s.95.
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moéwienie. Ten etap konczy si¢ mniej wigcej z koncem pierwszego semestru pracy nad
Jezykiem.

Mowienie produktywne w warunkach nauczania na studiach rusycystycznych w
grupach bez znajomosci jgzyka jest charakterystyczne dla drugiego semestru, kiedy to
umownie zaczyna si¢ kurs wlasciwy. Kurs ten przypomina prac¢ nad jezykiem w
grupach zaawansowanych, w ktorych uczacy si¢ kontynuuja nauke. Na tym etapie nadal
sporo uwagi poswigca si¢ C¢wiczeniom o charakterze reproduktywnym, ktore
przygotowuja ucznidow do mowienia, obok nich pojawiaja si¢ ¢wiczenia tworcze —
produktywne.

Praca nad sprawnoscia mowienia powinna doprowadzi¢ w efekcie do
skutecznego wypowiadania si¢ przez uczniow w obrebie:

e 161, w jakich bgdzie w przysztosci postugiwat si¢ j¢zykiem obcym;
e sytuacji, w ktorych bedzie postugiwat si¢ jezykiem obcym;

e tematow, na jakie bedzie si¢ wypowiadat;

¢ intencji jakie bgdzie przekazywat;

e form, w jakich bedzie si¢ wypowiadal (monolog, dialog);

e stylu, jakim bedzie si¢ postugiwal*’.

W tej czgsci rozwazan opisano formy pracy na etapie produktywnym,
decydujacym o méwieniu tworczym, samodzielnym. Celem tego etapu jest osiagnigcie
praktycznej sprawnosci poshugiwania si¢ mowa obcojezyczna, co stanowi gldwny cel
opanowania mowienia w ogdle. Zagadnienia pracy nad artykulacja oraz nad materialem
leksykalno-gramatycznym zostaty szeroko opisane w poprzednich podrozdziatach.
Nauczanie méwienia obejmuje trzy podstawowe momenty:

e wybdr materiatu jezykowego niezbednego dla poshugiwania si¢ mowa;
e wprowadzenie i utrwalenie tego materiatu;

, . . . . . . 244
e (¢wiczenia praktyczne w postugiwaniu si¢ poznanym materiatlem™".

Planujac prace nad méwieniem, nalezy przede wszystkim wyznaczy¢ cel pracy,
przemysle¢, jaki material leksykalno-gramatyczny begdzie niezbedny do wykonywania
zadania, w jaki sposob ten materiat zaprezentowac. Kolejny punkt planowania pracy to

wybor bodzca w oparciu ktéry beda prowadzone ¢wiczenia komunikacyjne:

2 H. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa 2002, s.154.
244 7 problematyki nauczania jezyka rosyjskiego, pod red. B. Wieczorkiewicza, Warszawa 1966, s.160.
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e obrazu lub ilustracji;
e sytuacji, zjawisk z zycia codziennego;

e tekstow czytanych i opracowywanych na zajeciach™®.

W pracy nad ksztaltowaniem sprawno$ci mowienia warto jako bodziec
wykorzystywa¢ pomoce wizualne — filmy, zdjecia, mapy itp. Takie materialy
rozbudzaja ciekawo$¢, urozmaicaja pracg, pobudzaja do dzialania, a ponadto
upodabniaja proces dydaktyczny do warunkéw naturalnych, do czego nalezy dazy¢ w
szkolnych warunkach pracy nad jezykiem. Po prezentacji materialu nastgpuje kolejna
faza pracy nad ksztaltowaniem nawykéw mownych nazywana przez S. Jozefiaka faza
transformacyjna’*®. Beda to ¢wiczenia leksykalno-gramatyczne, translatorskie,
translatorsko-transformacyjne, quasi-komunikacyjne. Ostatnia faza to faza kreacji
tekstow — ¢wiczenia monologowe i dialogowe™"’.

Praca nad méwieniem tworczym prowadzona jest w oparciu o bloki tematyczne
okreslone programem. Studenci opanowuja minimum leksykalne, konstrukcje
semantyczne, reguly gramatyczne niezbedne do poruszania si¢ w obrgbie danego
tematu, konieczne do realizacji zadah komunikacyjnych, kategorii semantycznych
przewidzianych dla tego tematu. Dla grup zerowych charakterystyczne jest to, iz po
zakonczeniu pracy nad jednym tematem potrafia porusza¢ si¢ dosy¢ sprawnie w jego
obrebie, natomiast najprostsze zadanie dotyczace innego tematu nastr¢cza im sporo
trudno$ci. Jest to spowodowane brakiem bazy jezykowej - minimum leksykalno-
gramatycznego, niezbednego do reakcji jgzykowej w obregbie innych tematow. W miarg
wzbogacania leksyki 1 coraz wigkszej znajomosci regul gramatycznych jezyka
rosyjskiego studenci nabieraja bieglosci 1 beda w stanie przenosi¢ posiadana wiedzg 1
nawyki na nowe sytuacje mowne, do czego nalezy dazyc.

Zanim zostang przedstawione ¢wiczenia niezbedne w pracy nad ksztattowaniem
sprawnosci mowienia, jako podsumowanie zostana przytoczone niektore przestanki
pracy nad ksztaltowaniem sprawnos$ci mowienia w grupach studentow-rusycystow z

grup zerowych.

5 W. Gatecki, Metodyka nauczania..., op.cit., s. 87.
246 g Jozefiak, Sterowanie..., op. cit., s.59.
247 Tamze, s. 60.

247



e W pracy nad mowieniem, zwlaszcza na etapie poczatkowym nalezy stosowac
przede wszystkim dialogi 1 polidialogi, gdyz sa one najbardziej naturalng
sytuacja mowna.

e Dorosli, ze wzgledu na ziternalizowany system regul jezyka ojczystego winni
podlega¢ planowemu zapoznawaniu si¢ z funkcjonowaniem w ¢wiczeniach
ustnych regut jezyka docelowego®*®.

e Podczas ¢wiczen w mowieniu nalezy dazy¢ do wyeliminowania stresu, ktory
przyczynia si¢ do blokady przed moéwieniem. Sprzyjaja temu c¢wiczenia
przygotowujace do moOwienia, stosowanie gier, zabaw 1 symulacji, zapewnienie
przyjemnej atmosfery na zajgciach.

o Cwiczenia w méwieniu powinny wystepowaé na kazdych zajeciach.

e Nalezy zwraca¢ uwagg, by wypowiedzi nie byly odczytaniem przygotowanego
wczesniej tekstu.

e Waznym elementem ksztaltowania sprawnosci mowienia jest kontrola.
Mowienie nalezy poddawac¢ zaréwno kontroli biezacej, jak rowniez sprawdzac
mowienie na zaliczeniu 1 egzaminie.

o Cwiczenia w moéwieniu powinny by¢ urozmaicane, mozliwie najbardziej
zblizone do naturalnych sytuacji komunikacyjnych.

e By praktycznie wlada¢ jgzykiem, nalezy opanowaé przede wszystkim mowienie
w tym jezyku, ale wyraz zwrot lub zdanie sa dopiero wowczas opanowane, gdy
zostana przez uczniOw ustyszane 1 zrozumiane, powtorzone, odczytane 1
napisane, czyli ze zadna z tych umiejetnosci nie moze by¢ zlekcewazona, 1 ze
wszystkie razem skladaja si¢ dopiero na opanowanie obcej mowy w takim czy
innym zakresie®*’.

e Chcac ksztattowaé prawnos¢ mowienia, nalezy od samego poczatku nauczania
pracowa¢ réwnoczesnie 1 rownolegle nad przyswajaniem stownictwa 1 zasad
wymowy, nad poznawaniem znaczen 1 sposobow tworzenia form
gramatycznych, nad budowa polaczen wyrazowych, zdan, i stosowa¢ ¢wiczenia
majace na celu wyrabianie wprawy w praktycznym poshugiwaniu si¢ poznanym

materialem.

28 g Jozefiak, Sterowanie..., op. cit., s.56.
9 W. Gatecki, Metodyka nauczania..., op. cit., s. 86.
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8.2.3. Ksztaltowanie sprawnosci czytania

Przy pracy nad jezykiem w grupach zerowych czgsto pojawia si¢ dylemat, jaka
powinna by¢ hierarchia 1 wspodlzaleznos¢ czterech sprawnosci jezykowych. Lekcje
okresu poczatkowego powinny si¢ w zasadzie sklada¢ z dwoch czesci: czes$¢ pierwsza
to ¢wiczenia w shuchaniu 1 méwieniu, czg$¢ druga — ¢wiczenia w czytaniu 1 pisaniu.
Pomigdzy tymi cze$ciami powinien byé $cisty zwiazek™".

Jezyk zywy to mowa dzwigkowa ustna, ktora jest zjawiskiem pierwotnym,
podczas gdy jezyk pisany jest zjawiskiem wtoérnym. Stad wniosek, ze nauke jezyka
nalezy rozpoczyna¢ od wymawiania dzwigkéw 1 ich polaczen, od ksztaltowania
rozumienia mowy 1 mowienia. Taka kolejno$¢ jest rdéwniez uzasadniona
psychologicznie.

Czytanie w pierwszym okresie nauki wystgpuje jako s$rodek pomocniczy w
opanowaniu mowy ustnej, przy czym material przeznaczony do czytania musi by¢
wczesniej opracowany ustnie. Na etapie poczatkowym nauczania materialu ustnego
powinno by¢ wigcej, niz materiatlu do czytania, gdyz z punktu widzenia psychologii
porozumiewanie si¢ ludzi za pomoca jezyka ma aspekt ustny. Mowa pisemna (znaki
graficzne) jedynie rejestruje 1 utrwala mowe ustna. B.W. Bielajew podkresla, ze mowa
ustna moze z powodzeniem funkcjonowaé bez mowy pisemnej, za§ bez mowy ustnej
mowa pisemna jest niemozliwa®".

Psychologia stwierdza pomigdzy poszczegdlnymi sprawnosciami jezykowymi
wzajemne powiazania 1 uwarunkowania. Decydujaca role w tych powiazaniach
odgrywa mowa (dzwigk), ktora wedlug psychologéw towarzyszy wszelkiej czynnos$ci
jezykowej, zardbwno ustnej, jak 1 pisemnej. Artykulowanie ma miejsce nie tylko przy
czytaniu na glos, ale rOwniez przy czytaniu cichym, zwlaszcza w poczatkowej fazie
pracy nad ksztaltowaniem sprawnosci czytania. Oznacza to, ze czytajac uczacy si¢ nie
przeklada bezposrednio graficznych obrazow stow na znaczenie, lecz przeklada je w
swej mowie wewngtrznej na kompleksy dzwigkowe 1 dopiero dzigki temu nastgpuje
zrozumienie tresci zapisu®”. Takie zjawisko okresla si¢ jako wewnetrzna artykulacja,
przepowiadanie. Nie tylko zjawisko wewngtrznej artykulacji jest argumentem

przemawiajacym za rozpoczynaniem pracy nad czytaniem po tym, gdy uczniowie maja

20 W. Gatecki, Zasady..., op. cit., 5.76.
231 7 problematyki nauczania jezyka rosyjskiego, pod red. B. Wieczorkiewicza, Warszawa 1966, s.122.
332 7 problematyki nauczania..., op. cit., s.183.
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Jjuz pewne nawyki mowne, przemawia za tym rowniez jedna z zasad metodycznych
traktujaca o tym, ze w poczatkowej fazie nalezy opiera¢ nauke czytania na materiale juz
znanym, ktory obejmowala nauka mowienia. Takie obcowanie z materialem juz
opracowanym ustnie sprzyja beztlumaczeniowemu rozumieniu czytanych tekstow, do
czego W nauce czytania nalezy dazyc.

Podobna kolejno$¢ opanowywania jezyka mozna zaobserwowa¢ w warunkach
naturalnych — rodzimy uzytkownik j¢zyka poznaje jezyk poprzez stuchanie, potem
zaczyna mowi¢, a dopiero na koncu, gdy wilada juz mowa ustna, uczy si¢ czytania i
pisania. Jednak nauczanie czytania 1 pisania po rosyjsku nie jest identyczne do
nauczania czytania 1 pisania po raz pierwszy w zyciu w ogole, gdyz uczacy si¢ potrafia
Juz czyta¢ 1 pisa¢ po polsku, przywykli do apercepcji wzrokowej, do przenoszenia
wrazen wzrokowych w dziedzing dzwigkow, przywykli do wiazania liter 1
odpowiadajacych im glosek w sylaby 1 wyrazy, a takze do ogarniania wzrokiem nie
tylko poszczegolnych liter, sylab czy nawet stow, ale pewnych wzrokowych catostek,
czyli osiagneli wprawe, plynno$é czytania®”.

Pomimo, 1z uczacy si¢ opanowali juz mechanizm dekodowania znakow
graficznych w jezyku ojczystym-polskim, prace nad czytaniem w j¢zyku rosyjskim
nalezy rozpocza¢ od ksztaltowania techniki czytania, ze wzgledu na rdézne systemy
graficzne w jezykach polskim 1 rosyjskim. W przypadku pracy nad czytaniem w innych
jezykach obcych z alfabetem tacinskim etap ten bgdzie krotszy 1 mniej skomplikowany.
Zanim opisane zostanie, jak nalezy ksztaltowac technikg¢ czytania w jezyku rosyjskim,
nalezy w skrdcie opisac, czym jest czytanie.

Czytanie to jedna z czterech sprawnosci jezykowych - receptywna. Celem
czytania jest odbidr i1 transformacja informacji z tekstu pisanego.

Aby nauczy¢ sig czyta¢, nalezy wypracowac okreslone nawyki 1 umiejgtnosci:

e techniczne - odbior znakow graficznych, kojarzenie znakow graficznych z
okreslonym dzwigkiem i/lub znaczeniem;

e pozwalajace na odbior sensu tekstu, przy czym wyrdzniamy dwa poziomy
rozumienia: poziom znaczenia (zdobycie informacji), poziom sensu (zamyst,

254
ocena, stosunek)>*,

23 W. Gatecki, Zasady nauczania jezyka rosyjskiego, Warszawa 1957, 5.76.
% AA. Axummna, O.E. Karan, Yuumcs yuume..., op. cit.
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Do czytania niezbgdne sa: pami¢¢ wzrokowa, domyst, spostrzegawczosc,
’ . . 2 . , . .
uwaga, mysSlenie logiczne®. Przy czytaniu wspdlpracuja organy wzroku, shuchu i

256
mowy .

Czytanie charakteryzuje si¢ ukierunkowanym przebiegiem, zawsze towarzyszy
mu jaki§ cel, moze to by¢ che¢¢ uzyskania informacji, lub chg¢ spedzenia wolnego
czasu. Czytanie zawsze zmierza do okreslonego stanu koncowego — wyniku. Czytanie
byloby niemozliwe bez aktywnos$ci intelektualnej. Czytajacy w trakcie czytania mysli,
rozumie przeczytany tekst podlega ocenie 1 interpretacji. W zaleznosci od celu czytania,
tekst moze zosta¢ poddany analizie, syntezie, porOwnaniu itp.

Przyjelo si¢ uwazal, ze jezyk rosyjski jest wzglednie fatwy w percepcji w
zwiazku z przynaleznos$cia do tej samej grupy jezykdéw co jezyk polski - stowianskich 1,
co za tym idzie, podobienstwa do jezyka polskiego. Rzeczywiscie pokrewienstwo obu
jezykow jest pewnym ulatwieniem w pracy nad jezykiem rosyjskim w przypadku
Polakéw, zwlaszcza w odniesieniu do tekstow czytanych, kiedy uczniowie widza tekst,
moga si¢ zatrzymac, zastanowi€, wroci¢, przemysle¢ kontekst. Bez ilustracji graficznej
trudno$ci sa znacznie wigksze. Mozna to zaobserwowal na przyktadzie studentow,
ktorzy styszac stowo, zdanie, nie rozumieja go, natomiast nie maja problemow ze
zrozumieniem, gdy zobacza zapis tego samego stowa, dla przyktadu: cocua, nopa.
Czytanie jest latwiejsze niz shuchanie jeszcze z tego wzgledu, 1z czytelnik, w
przeciwienstwie do stuchacza, moze wréci¢ do niezrozumiatych fragmentow, czyta¢ we
wlasnym tempie, a nawet sprawdzi¢ znaczenie niezrozumiatych stow. Z drugiej jednak
strony przy odbiorze, a zatem przy stuchaniu i1 czytaniu, czlowiek jest zmuszony
operowa¢ materialem cztery razy obszerniejszym, niz przy tworzeniu wlasnych
wypowiedzi*>’ co znaczaco utrudnia proces odbioru tekstow.

W metodyce nauczania jgzykow obcych wyrdznia si¢ dwa rodzaje czytania —
czytanie glosne 1 ciche - uwzgledniajace forme realizacyjng czytania 1 warunki jego
przebiegu®®.

Powierzchownie czytanie ciche od glosnego odrdznia to, ze w czytaniu glosSnym
identyfikacji obrazu graficznego towarzyszy pela realizacja dzwigkowa czyli
artykulacja, czego nie obserwuje si¢ przy czytaniu cichym, ale u podstaw obu tych

rodzajow czytania leza ro6zne mechanizmy, rd6zne sposoby spostrzegania i

5 A A. Axummna, O.E. Karan, Yuumcs yuume..., op. cit.

26 T 1. Jleprauesa, Memoduka npenodaganus ..., op. cit., s.123.

3 Memoouka npenodasanus pyccrkoeo a3vika 0is ..., op. cit., s.125.

28 A. Palinski, Sprawnosé czytania w nauczaniu jezyka rosyjskiego, Warszawa 1987, s.37.
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rozpoznawania tekstu. Pole czytania®’ przy czytaniu glosnym jest niewielkie, czytelnik
musi analizowa¢ 1 odtwarza¢ dzwigk kazdego stowa, wiec, przy tym rodzaju czytania
mozna zaobserwowa¢ wigksze 1 dluzsze przerwy, ponadto przy czytaniu glosSnym
utrudnione jest rozumienie czytanego tekstu. W trakcie czytania glosnego zwigksza sig
takze ilog¢ regresji®’, dlatego ze czytajacy skupia sie na wymowie. Podczas glosnego
czytania uwaga czytajacego jest skupiona nie na sensie czytanego tekstu, a na
artykulacji, dlatego odbior tresci tekstu jest utrudniony. Rozumienie zwigksza si¢ w
cichym czytaniu, gdyz nie jest hamowane przez konieczno$¢ transformacji grafiki na
fonig. Pojawia si¢ tylko artykulowanie w mowie wewngtrznej, ktore z czasem ulega
znacznej redukcji, a niekiedy zanika. U poczatkujacego czytelnika istnieje $cisty
zwiazek migdzy okiem 1 glosem. Oko opuszcza wyraz dopiero po jego wymowieniu. U
dobrego czytelnika oko wyprzedza glos™®'. Zalezno$é taka mozna zaobserwowaé u
studentéw grup zerowych, na przyklad czytajac nie widza, ze czytane zdanie to zdanie
pytajace i czytaja z intonacja zdania oznajmujacego.

Z punktu widzenia psychologii na czytanie skladaja si¢ dwa powiazane ze soba,
wspolzalezne zjawiska: technika czytania i rozumienie czytanego tekstu. Glownym
zadaniem czytania glo$nego jest przede wszystkim ksztaltowanie techniki czytania, za$
czytanie ciche sprzyja rozumieniu.

Poza czytaniem cichym 1 glosnym, czytanie podlega uszeregowaniu roéwniez ze

wzgledu na inne czynniki:

Dokladno$¢, wnikliwosé, szczegdlowosé

e przegladanie, czytanie pobiezne — zadaniem tego rodzaju czytania jest uzyskanie
ogllnej informacji zawartej w tekscie, tempo to 400-500 stéw na minute,
rozumienie to okoto 70%;

e zapoznawanie si¢, czytanie selektywne— zadaniem jest uzyskanie szczegdtowych
informacji zawartych w tekscie 1 wykorzystanie ich do dalszych zadan, tempo
180-190 stéw na minute, rozumienie 70-75%;

e studiowanie, czytanie totalne — maksymalnie dokladne, pelne rozumienie 1
adekwatne uzycie zawarte] w tekscie informacji, tempo czytania to 50-80 stow

na minute.

2Ppole czytania to ilos¢ tekstu objeta przy czytaniu w czasie jednej fiksacji (przerwy spoczynkowe oka,
w trakcie ktorych odbywa si¢ czytanie)

*Regresje — ruchy wsteczne, powrotne oczu.

1 A, Palinski, Sprawnosé..., op. cit., s.37.
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Uwzglednienie jezyka ojczystego

e tlumaczeniowe — rozumienie tekstu poprzez thumaczenie;
e beztlumaczeniowe — umiejetno$¢ prognozowania, domystu, ogolne rozumienie

rozwijanie umiejgtnosci rozumienia tekstu jako catosci.

Wystepowanie trudnos$ci jezykowych

e przygotowane — ograniczenie trudnosci jezykowych;

e nieprzygotowane — nie uwzglednia pracy przygotowujacej do czytania.

Miejsce
e klasowe — pod kontrola;

e domowe — czgsto jest to przygotowanie do pozniejszych zadan na zajeciach.

Formy pracy nad ksztaltowaniem techniki czytania, 1 rozumienia czytanego
tekstu uzaleznione bgda od celow nauczania oraz od wytycznych unijnych odnosnie
sprawnos$ci czytania dla poszczegdlnych poziomdéw nauczania. Wytyczne te zostaly
szeroko opisane w czwartym rozdziale niniejszej pracy, w tym miejscu zostang one
tylko przypomniane w skrocie.

Celem nauczania czytania jest ksztaltowanie nawykéw 1 umiejgtnosci
pozwalajacych na odbidr tekstu w jezyku rosyjskim jako zrddia informacji, utrwalenie
nawykéw wiladania mowa obcojezyczna. Ponadto czytanie w warunkach szkolnych
wykorzystywane jest do opanowania innych sprawnosci jezykowych, sprzyja
zapamigtywaniu ortografii, leksyki, konstrukcji gramatycznych, za$ celem czytania
glo$nego jest rozwijanie intonacji, wymowy, akcentu, rozwijanie nawykow mownych.

Do osiagnigcia nadrzgdnego celu — uzyskania informacji z czytanego tekstu,
wiedzie dluga droga i rozliczne cele etapowe. A. Palifiski’®* proponuje podzieli¢ prace
nad ksztaltowaniem sprawnosci czytania na trzy etapy:

e ctap analityczno — syntetycznego czytania gtosnego;
e ctap posredni — czytanie bezposrednie glosne 1 przejScie na czytanie ciche;

e ctap syntetycznego czytania cichego.

262 A Palinski, Sprawnosé..., op.cit., s.51.
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Na zajeciach z PNJR w grupach rozpoczynajacych nauke jezyka rosyjskiego od
podstaw realizowane beda dwa pierwsze etapy. Na samym poczatku pracy nad
Jjezykiem rownolegle z praca nad alfabetem nalezy rozwija¢ technik¢ czytania, caly rok
przewaza¢ bedzie czytanie glosne, ktore ksztaltuje technikg¢ czytania — mechanizm
czytania, czyli zautomatyzowanq umiejetnos¢ pozwalajqcq prawidlowo, szybko i
dokladnie asocjowacé chwytany wzrokiem fragment tekstu z jego dzwiekowym
ekwiwalentem, a nastepnie jego wymawianie z maksymalng poprawnosciq przy czytaniu

63

glosnym®™. W poczatkowej fazie uczenia si¢ czytania cala uwaga ucznia jest

skierowana na uksztaltowanie odpowiednich skojarzen migdzy graficznym a

r 1264 .
§¢*% . Ksztattowanie

dzwigkowym obrazem stowa 1 to zadanie sprawia mu wielka trudno
fancucha odruchow warunkowych hamuje uksztaltowanie sig¢ trzeciego zwiazku —
migdzy obrazem graficznym slowa, a jego znaczeniem. Ma woOwczas charakter
mechaniczny, nastgpuje tylko udzwigkowienie tekstu, natomiast nie nastgpuje
rozumienie”®.

W miarg jak postgpuje proces automatyzacji technicznych aspektow czytania,
punkt cigzkosci przesuwa si¢ na znaczeniowa strong¢ stowa. Celem jest dalsza
automatyzacja asocjacji znakow graficznych z odpowiadajacymi im znakami
dzwigkowymi 1 znaczeniem; zwigksza si¢ tempo czytania, staje si¢ ono logiczno-
estetyczne i ktadzie si¢ coraz wickszy nacisk na sprawno$é czytania cichego®®®.

Kluczowe w pracy nad ksztaltowaniem na poczatku techniki czytania, a
nastgpnie sprawno$ci czytania jest dobor tekstow, na ktéorych praca ta bedzie
przebiegata. Teksty nie moga zawiera¢ stow, w ktorych wystepuja dzwigki nie
opanowane przez uczacych sig. Na samym poczatku w tekstach przeznaczonych do
czytania powinny pojawia¢ si¢ juz znane stowa, opracowane, wyuczone, zapamigtane,
powinny one wystgpowaé w tej samej formie, z jakimi uczacy si¢ pracowali. W miare
uptywu czasu w tekstach moze wystgpowac coraz wigcej znanych juz stéw, ale w innej
formie, lub nowe stowa, ktore bgda zrozumiale z kontekstu. Ponadto takie teksty
powinny odpowiada¢ celom nauczania, by¢ dobrane odpowiednio do wieku 1

mozliwos$ci uczacych sig, powinny rowniez by¢ ciekawe, porusza¢ tematy interesujace

263 A Palinski, Niektore problemy ksztattowania umiejetnosci czytania w jezyku rosyjskim, Rzeszow
1979, s.37.

264 A Palinski, Sprawnosé..., op. cit., s28.

265 Tamze.

266 A Palinski, Sprawnosé..., op. cit., s.53.
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uczniow. W tekstach przeznaczonych do pracy od podstaw powinien by¢ oznaczony
graficznie akcent.

W przypadku gdy w tekstach pojawiaja si¢ nowe zjawiska gramatyczne, nowa,
nieznana uczacym si¢ leksyka, nie nalezy zapomina¢ o naczelnym wskazaniu
metodycznym traktujacym o czytaniu w pelni $wiadomym, czyli trzeba zadba¢, by na
poziomie poczatkowym uczniowie czytali tylko to, co dobrze rozumieja’®’. Dlatego
przed przystapieniem do czytania nalezy takie czytanie poprzedzi¢ czynnosciami
dydaktycznymi wprowadzajacymi uczniow w tre$¢, jak chociazby rozmowa
wprowadzajaca, opowiadanie nauczyciela czy wprowadzenie nowego slownictwa
pojawiajacego sie w tekécie. Zdaniem H. Komorowskiej’®, praca nad rozumieniem
czytanego tekstu powinna uwzgledniaé ¢wiczenia poprzedzajace czytanie tekstu,
¢wiczenia nastgpujace po przeczytaniu tekstu oraz ¢wiczenia laczace czytanie z inymi
sprawnos$ciami. Proponowana przez H. Komorowska kolejnos¢ pracy jest nastgpujaca:

e zogniskowanie uwagi uczniow;

e powtorzenie potrzebnych wyrazéw 1 struktur;

e wprowadzenie nowego materiatu jgzykowego;

e podanie zadania do wykonania na podstawie tekstu;
e czytanie tekstu 1 wykonywanie zadania;

¢ kontrola rozumienia globalnego;

e kontrola rozumienia szczegdlowego;

;. . e e e . . 269
® CwiCzenia potekstowe W mowieniu 1 pisaniu .

Cwiczenia w czytaniu sa bardzo istotne w nauczaniu jezyka od podstaw. Nalezy
duzo ¢wiczy¢, czyta¢ na kazdej lekcji, ale takze poleca¢ uczacym si¢ czytanie w domu,
jednak pod warunkiem, ze w domu uczniowie beda czytali te teksty, z ktorymi
pracowali na zajeciach, aby unikna¢ popeiania 1 w rezultacie utrwalania blgdow. W
miar¢ uptywu czasu moga to by¢ juz teksty nowe, ale zawierajace znana leksyke, tak
aby byly zrozumiale 1 nie nastreczaty trudnosci innego typu.

Jakkolwiek na etapie poczatkowym dominuje czytanie glo$ne, stopniowo nalezy
przechodzi¢ do czytania cichego, gdyz zbyt nasilone czytanie glosne moze hamowaé

wypracowywanie nawykow szybkiego czytania.

7' W. Gatecki , Zasady..., op. cit.,s.83.
8 1. Komorowska, Metodyka nauczania jezykéw obcych, Warszawa 2002, s.147.
2 Tamze.
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W pracy nad ksztattowaniem sprawnosci czytania na etapie poczatkowym
napotkamy na szereg trudnosci. Beda to trudnosci zarowno typowe dla pracy nad
czytaniem w ogole, jak 1 te typowe dla pracy z grupami zerowymi na zajeciach z PNJR.
Ponizej przedstawiono niektore nich:

e ograniczona ilo$¢ tekstow przeznaczonych do pracy od podstaw z osobami
dorostymi;

o wstyd przed o$mieszeniem powodujacy nieche¢ do czytania glosnego w
obecnosci grupy;

e spadek motywacji, studenci majacy doswiadczenie w nauce jezykéw obcych
chca czyta¢ od razu, szybko, zalamuje ich brak natychmiastowego efektu jaki
obserwowali w nauce jezykéw z alfabetem tacinskim;

e podczas czytania studentom trudno jest si¢ przyzwyczai¢ do innego systemu
intonacyjnego 1 akcentuacyjnego. Nawet oznaczone w tekscie akcenty sa przez
nich ignorowane, gdyz cata uwaga skupiona jest na przenoszeniu grafiki na
fonig;

e interferencja wynikajaca z tego, iz litery jednakowe w obu jezykach — polskim i

rosyjskim, oznaczaja rozne dzwigki.

Przezwycigzeniu tych trudno$ci, ksztaltowaniu sprawnos$ci czytania sprzyja
szereg ¢wiczen. Musza by¢ one odpowiednio dobrane 1 prowadzone w odpowiedni
Sposob.

Powyzej pisano o niechgci studentow do czytania glosnego przed grupa w
obawie przed os$mieszeniem, popetianiem bigdow. W zniwelowaniu tej bariery
pomoze czytanie choralne. Zanim studenci beda czyta¢ samodzielnie, przecwicza
czytanie wspolnie z kolegami z grupy, w ,towarzystwie” beda czu¢ si¢ bezpiecznie, a
po przec¢wiczeniu beda juz pewniejsi, beda popehia¢ mniej bledéw, z drugiej zas strony
czytanie choralne uswiadomi im, ze wszyscy czg¢sciej lub rzadziej popeiaja bledy.

Podczas czytania chéralnego nauczyciel musi dostrzega¢ pojedyncze i1 zbiorowe
bledy i w wypadku ich pojawiania si¢ zmusza¢ grupe do poprawnego powtdrzenia
zdania. Czytanie choralne nie moze goérowa¢ nad czytaniem indywidualnym, na ktore
nalezy przeznaczy¢ wigcej czasu. Nauczyciel na zasadzie obserwacji musi ustali¢, z
czym uczacy si¢ maja najwigcej probleméw 1 zastosowal ¢wiczenia majace na celu

wyeliminowanie tych bledéw, ponadto powinien ,wylapac”, ktérzy uczniowie maja
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problemy, i to ich nauczyciel powinien czesciej pyta¢®’’. Podczas czytania choralnego
nauczyciel musi rowniez zadba¢ o odpowiednia plynnosci czytania, czyli unikanie
niepotrzebnego rozciagania, pauz, musi by¢ roéwniez zachowane odpowiednie tempo. W
celu zachowania pozadanej ptynnosci nauczyciel moze kierowaé czytaniem choralnym
poprzez wybijanie rytmu, moze rOwniez czyta¢ razem z grupa, przede wszystkim
jednak nalezy pamigtac, ze aby plynnie czytaé, uczniowie z jednej strony musza miec
wygimnastykowany aparat mowy, z drugiej za§ strony plynnosci czytania sprzyja
czytanie ciche, dzigki ktoremu ksztaltuje si¢ umiejgtnos¢ wzrokowego ogarniania
pewnych calostek tekstu, wykraczajace poza granice jednego wyrazu’’'. Po czytaniu
choralnym mozna zastosowa¢ ¢wiczenia w czytaniu na role; najpierw mozna podzieli¢
uczacych si¢ na dwie grupy, z ktérych kazda bedzie odczytywala okreslone fragmenty
tekstu, a nastgpnie poprosi¢ uczniow, ktérym glosne czytanie wychodzi dobrze o
przeczytanie tekstu na role. Tego typu zabiegi urozmaicaja ¢wiczenia w czytaniu i sa
wstgpem do czytania indywidualnego. Gdy uczniowie osiagna juz odpowiednia
plynno$¢ w czytaniu, mozna stara¢ si¢ ¢wiczy¢ elementy czytania pigknego ze
stosowaniem akcentow logicznych.

Bardzo wazne w pracy nad ksztaltowaniem sprawnos$ci czytania jest to, by nie
przechodzi¢ do porzadku dziennego nad bledami, jednak poprawianie bledoéw
popetianych przez uczacych si¢ nie moze by¢ po prostu podaniem przez nauczyciela
poprawnej formy. Najlepiej zeby sam uczen si¢ poprawil, aby zwrdci¢ uwage ucznia na
pomytke nauczyciel moze zapukaé otdwkiem o blat stotu, chrzakna¢ i1 poczeka¢ by
student sprobowal jeszcze raz odczyta¢ dang frazg, tym razem poprawnie. Jezeli uczen
ma z tym trudnosci, mozna poprosi¢ o pomoc kolegobw. Po podaniu poprawnej formy
nalezy ja prze¢wiczy¢, porosi¢ 0 ponowne wymowienie, a nawet przeczyta¢ choralnie.
Od samego poczatku pracy nad czytaniem nalezy dba¢ o to, by uczniowie czytali
wyraznie, zgodnie z zasadami artykulacyjnymi, intonacyjnymi, akcentuacyjnymi,
czytane stowa nie moga by¢ znieksztalcone, nalezy unika¢ sylabizowania, zbyt
wolnego, ale takze zbyt szybkiego czytania.

Gdy uczacy si¢ opanuja juz technik¢ czytania, beda czytaC w miar¢ poprawnie i
plynnie, nalezy zacza¢ wdraza¢ ich do czytania cichego. Nie nalezy zapominaé, ze

czytamy po to, by zdoby¢ jaka$ informacj¢. Jednym z celow pracy nad czytaniem

20 W. Gatecki , Zasady..., op. cit., s. 100.
! Tamze, s. 101.
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cichym w jezyku obcym jest doprowadzenie do rozumienia tresci czytanych tekstow
bez udziatu jezyka ojczystego.

Poczatkowo czytanie ciche stosuje si¢ po czytaniu glosnym, ewentualnie po
czytaniu nauczyciela. Przed przystapieniem przez ucznidw do czytania tekstu nalezy
wyznaczy¢ im jakie§ zadanie, da to nauczycielowi pewnos$¢, ze uczniowie wykonuja
polecenie, pozwoli sprawdzi¢ stopien rozumienia czytanego tekstu. Poza wyznaczeniem
zadania nalezy rowniez wyznaczy¢ czas przeznaczony na czytanie. Na poczatkowych
etapach pracy nad j¢zykiem rosyjskim silnie widoczne jest wewngtrzne przepowiadanie.
Jest ono spowodowane tym, iz w trakcie czytania nie nastgpuje bezposrednia asocjacja
grafiki wyrazé6w z ich znaczeniem, lecz towarzyszy mu ogniwo posrednie w postaci
wyobrazefn dzwigkowych przez nauczyciela - mowy wewnetrznej” 2. W poczatkowej
fazie pracy nad jezykiem nie nalezy dazy¢ do likwidowania tego zjawiska, dzigki niemu
uczen transportujac symbole graficzne na dzwigki, ma w pamigci jako punkt
odniesienia dzwigkowy ksztalt wyrazu. Ma to swoje uzasadnienie w tym, zZe alfabet
rosyjski nie jest w stanie odda¢ w pelni wartosci dzwigkowych wyrazow””>. Z tego tez
powodu, co nalezy podkresli¢ raz jeszcze, tak istotne jest ustne opanowanie materialu
jezykowego przed przystagpieniem do czytania. Powinno to ulatwi¢ ustalenie
poprawnego zwiazku pomigdzy graficzna, a dzwigkowa strona wyrazu. W miarg
uptywu czasu mozna zwraca¢ uwage, aby uczniowie czytali wylacznie wzrokowo, bez
przepowiadania. Redukcji zjawiska przepowiadania shiza specjalne ¢wiczenia, jak
nucenie podczas czytania, zucie gumy, czytanie z otfowkiem w zgbach.

Niezbgdne jest rozwijanie sprawnos$ci czytania 1 roznych jego form, chociazby z
tego wzgledu, Zze juz po pierwszym semestrze, a najpézniej po pierwszym roku’
studenci beda czyta¢ ksiazki w oryginale, przygotowywac si¢ do zaj¢¢ z podrecznikow
w jezyku obcym, korzysta¢ z materialow zawartych na rosyjskich stronach
internetowych.

Cwiczenia stosowane w ksztaltowaniu sprawno$ci czytania mozna zasadniczo
podzieli¢ na dwie grupy — ¢wiczenia ksztaltujace technikg¢ czytania oraz ¢wiczenia w
czytaniu cichym. Cwiczenia z pierwszej grupy w duzej mierze beda przypominaly
¢wiczenia stosowane w pracy nad alfabetem, beda to zatem ¢wiczenia typu: podziat

stow na litery, sylaby, szukanie w zdaniach, tekstach okre$lonej litery, liczenie liter w

272 7 problematyki..., op. cit, s.184.

3 Tamze.

*W zaleznosci od uczelni wyktady i ¢wiczenia w jezyku rosyjskim rozpoczynaja sie od drugiego lub
trzeciego semestru.
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sfowach, dopasowywanie konca wyrazu do jego poczatku itp. W drugiej grupie znajda
si¢ ¢wiczenia sprzyjajace rozumieniu czytanych tekstow, ¢wiczenia majace na celu
zwickszenie tempa czytania. Cwiczenia ksztaltujace i rozwijajace sprawnos¢ czytania
zazwyczaj facza si¢ z innymi sprawnos$ciami.

Metodyka pracy nad rozwijaniem sprawnos$ci czytania nie jest juz zadaniem
etapu poczatkowego, ponadto ¢wiczenia w czytaniu na studiach rusycystycznych w
grupach kontynuujacych sa szeroko opisane w literaturze przedmiotu 1 sa z
powodzeniem stosowane na zajgciach z PNJR, totez nie opisywano ich szczegdélowo w

niniejszej rozprawie, dotyczacej nauczania jezyka rosyjskiego na etapie poczatkowym.

8.2.4. Ksztaltowanie sprawnosci pisania

Celem pisania jest przektadanie swoich mysli na tekst poprawny pod wzgledem
graficznym, ortograficznym oraz gramatycznym 1 stylistycznym. Na pisanie sklada si¢
szereg nawykow, jak kaligrafia, ortografia, dobor 1 uzycie materiatu leksykalno-
gramatycznego 1 wreszcie kompozycja, czyli przekazanie mysli w formie wypowiedzi
pisemnej*’.

Komunikacja pisemna jest wtorna w stosunku do mowy ustnej. Mowa ustna jest

ulotna, pisemna jest trwata®”

. W pisaniu brak jest bezposredniego kontaktu pomigdzy
nadawca 1 odbiorca, co uniemozliwia obserwowanie reakcji odbiorcy; uniemozliwia
wsparcie si¢ mimika, gestem czy intonacja, ponadto nie jest ukazana sytuacja, do ktorej
odnosi si¢ wypowiedz, z tego wzgledu pisanie wymaga dokladnego przedstawienia.
Mogloby si¢ wigc wydawac, iz jest ono trudniejsze w stosunku do moéwienia, z drugiej
jednak strony, tworzac tekst pisany jest czas na analizg, przemyslenie, analiz¢ czy
zmiang wypowiedzi, na co w mdéwieniu nie ma czasu.

Sprawno$¢ pisania jest umiejgtnoscia najrzadziej potrzebna przecigtnemu
uzytkownikowi jezyka. W naturalnych warunkach ogranicza si¢ do wypehiania
formularzy, pisania kartek okolicznosciowych czy listow®'°.

W sytuacji pracy nad jgzykiem na zajeciach pisanie wystgpuje jako czynnose,
ktora jest srodkiem do celu oraz jako czynno$¢ celowa. Sprowadza si¢ do funkcji

wspierajacej zapamig¢tywanie nowego materialu jezykowego (wszelkiego rodzaju

2T . Jleprauesa, Memoouxa npenodasanus..., op.cit., c.142.
23 A. Palinski, Sprawnosé..., op. cit.
7 H. Komorowska, Metodyka..., op. cit., s.154.
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notatki), umozliwia przeprowadzenie ¢wiczen wdrazajacych 1 kontrolnych, czgsto
¢wiczeniami w pisaniu zastgpuje si¢ C¢wiczenia w moéwieniu (zapis wywiadu,
dialogu)*”’.

W pracy nad jezykiem od podstaw pisanie zajmuje bardzo wazne miejsce. Uczac
si¢ nowego jezyka uczacy si¢ zapisuja nowe stowa, wyjasnienia nauczyciela, duzo
miejsca w nauczaniu od podstaw zajmuja prace domowe, ktore czgsto studenci
wypehiaja pisemnie, a w toku dalszej pracy pisemnie przygotowuja si¢ do zajec,
uczestnicza w wykladach w jezyku rosyjskim 1 musza sporzadza¢ notatki. Nie nalezy
rowniez zapomina¢, ze pisanic wplywa na utrwalenie materialu leksykalno-
gramatycznego, sprzyja tworzeniu si¢ w pamigci obrazoOw, matryc mownych, a zatem
sprzyja nauczaniu mowienia®.

Jak zauwaza W. Galecki, ¢wiczenia w pisaniu sa pewnym odpowiednikiem
¢wiczenh w mowieniu, z ta roznica, ze w jednych chodzi o poprawno$¢ wymowy —
ortoepic a w drugich mamy na wzgledzie poprawno$¢ pisowni, czyli ortografie®”’.
Podobnie jak przy sprawnosci czytania 1 mowienia, rowniez w ksztaltowaniu
sprawnoséci pisania mozna wydzieli¢ pewne podetapy. Cwiczenia w poczatkowym
pisaniu, podobnie jak w czytaniu czy mowieniu mozemy okresli¢ jako zdobywanie
umiejetnosci technicznych, niezbednych do dalszej dziatalno$ci w zakresie danej
sprawno$ci. Przy mowieniu bylo to opanowanie artykulacji, przy czytaniu —
przekladanie zapisu, grafiki na stowa, potem na tre$¢ i sens. Przy pisaniu bedzie to
odwrotny proces, czyli zadaniem bgdzie przekladanie mysli w stowa, a stow w grafike.
A zatem pracg nad ksztaltowaniem sprawnosci pisania nalezy rozpocza¢ od
wyposazenia uczacych si¢ w umiejetnosci techniczne, czyli zapoznanie z systemem
graficznym jezyka rosyjskiego, ksztaltowanie nawykow graficznych 1 kaligrafii.
Umiejgtnosci techniczne w zakresie czytania, mOwienia 1 pisania uczacy si¢ begda
nabywa¢ rownolegle, w ramach kursu artykulacyjno-alfabetycznego”.

Kolejnym etapem pracy nad pisaniem bedzie ksztaltowanie 1 rozwijanie
sprawnos$ci mownych. Cwiczenia tej fazy beda si¢ roznity od éwiczen w mowieniu czy
czytaniu, bgda to ¢wiczenia leksykalne 1 gramatyczne, dodatkowo jednak nalezy

zwrdci¢ uwage na ksztaltowanie nawykow ortograficznych.

2" 'H. Komorowska, Metodyka..., op. cit., s.155.
BMemooura npenodasanus..., op. cit., s.134.
2 W. Gatecki, Zasady..., op.cit., s.278.

* Patrz: Podrozdziat pierwszy.
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Ostatni etap pracy to praca nad pisaniem tworczym, nazywanym takze pisaniem

wolnym. Na etapie poczatkowym wystepuje ono dopiero w drugim semestrze pracy.

Pisanie tworcze

Kolejnym zagadnieniem pracy nad pisaniem jest zagadnienie pisania tworczego.
Na pierwszym roku nauczania jgzyka rosyjskiego w grupach zerowych sprawnos¢ ta
wystgpuje w ograniczonym stopniu.

Jak podaje G.I. Dergaczewa™’, po zakonczeniu etapu poczatkowego uczacy si¢
powinni potrafi¢ napisa¢ tekst o objgtosci 30 zdan, przy dtugosci zdan $rednio 5 stow w
czasie 1.5 godziny. Okreslone sa réwniez rodzaje tekstow, jakie powinni umie¢ pisacé
uczniowie po pierwszym roku nauczania. Beda to:

e streszczenie;

e wypowiedz pisemna na jeden opracowanych tematow na podstawie podanych
pytan pomocniczych, obrazkow itd.;

e biografia;

e kwestionariusz;

e list do kolegi;

e kartka okoliczno$ciowa z zyczeniami'.

Ksztaltowaniu sprawnosci pisania shizy szereg rdznego rodzaju Cwiczen.
Podstawowym ¢wiczeniem w pisaniu na etapie poczatkowym jest streszczenie
czytanego lub shuichanego tekstu. Uczacy si¢ powinni wykonywaé ¢wiczenie pod
kontrola.

Wazna umiejgtnoscia jest umiejgtnos¢ konspektowania, notowania. Nalezy ja
rozwija¢ od samego poczatku pracy nad jezykiem, gdyz begdzie ona niezbedna
studentom w dalszym toku nauki.

Najbardziej rozpowszechnionym ¢wiczeniem w pisaniu jest wypracowanie. Na
poczatkowym etapie beda to niewielkie objetosciowo teksty, tres¢ takiego
wypracowania powinna by¢ zwiazana z opracowanym uprzednio materiatem, uczacy si¢
tworza wlasne wypracowania w oparciu o podobne, opracowane wczesniej teksty, np.:
W oparciu o tekst Topoo Mockea, uczacy si¢ opisuja swoje miasto, analogicznie do

tekstu /Jlpye Oneca opisuja swojego przyjaciela. Jezeli uczacy si¢ nie dysponuja

20 T 1. Jleprauesa, Memooduxa..., op. cit., s. 152.
* Wiecej na ten temat, patrz: Rozdziat czwarty.
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wzorcowym tekstem jako punktem wyjscia do wilasnego wypracowania, moze to by¢

pisanie wedtug planu czy ilustracji.

8.3. SYSTEM CWICZEN UKIERUNKOWANYCH NA KSZTALTOWANIE
UMIEJETNOSCI, NAWYKOW I SPRAWNOSCI JEZYKOWYCH

W  niniejszym podrozdziale przedstawione zostaly przyklady c¢wiczen
ukierunkowanych na ksztaltowanie nawykow 1 umiejetnosci jgzykowych stosowanych
w pracy nad jezykiem. Cwiczenia zaprezentowano w dwoéch podrozdzialach, w
pierwszym - znalazly si¢ propozycje pracy na etapie wstgpnym. Sa to ¢wiczenia
ksztaltujace artykulacje, intonacje, akcent, oraz C¢wiczenia alfabetyczne — czyli
¢wiczenia w poczatkowym czytaniu 1 pisaniu. W drugim podrozdziale zebrano
¢wiczenia, ktore uczacy sie beda mogli wykonywac po zakonczeniu etapu wstgpnego —
¢wiczenia przedkomunikacyjne — leksykalne, gramatyczne i ortograficzne, ¢wiczenia
komunikacyjne w tym quasi-komunikacyjne (reproduktywno-produktywne) 1 ¢wiczenia
komunikacyjne — produktywne w stuchaniu, méwieniu, czytaniu i pisaniu. Propozycje
¢wiczen zaczerpnigto z prac: D. Dziewanowskiej, S. Jozefiaka, A. Palinskiego, H.
Komorowskiej, L. Grochowskiego, B. Wieczorkiewicza, Z. Harczuka, W. Gateckiego,
W. Wozniewicza, A.A. Akiszynoj 1 J.E. Kagana, G.I. Dergaczowoj oraz innych
polskich 1 zagranicznych glottodydaktykéw. Sposréd bogatej propozycji ¢wiczen
wybrano te, ktoére odpowiadaja celom poczatkowego etapu nauczania/uczenia sig.
Niekiedy ¢wiczenia modyfikowano dla potrzeb niniejszej pracy, niektére zostaty
opracowane przez autorkg. Przytoczone ¢wiczenia to propozycja pracy z grupami
zerowymi. Maja by¢ one pomoca dla prowadzacych zajgcia w takich grupach, a zarazem
inspirowa¢ do dalszego poszukiwania innych ciekawych form pracy z uczacymi si¢

Jezyka rosyjskiego do podstaw.

8.3.1. Cwiczenia etapu wstepnego

Na poczatkowym etapie pracy nad jezykiem najwazniejsze bedzie

ksztaltowanie u uczacych si¢ nawykoéw fonetycznych, shuchowo-artykulacyjnych,
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czyli rozwijanie sprawnosci stuchania 1 rozumienia mowy obcojezycznej ze stuchu, a
takze ksztaltowanie oraz rozwijanie sprawnosci moOwienia, glownie typu
reproduktywnego. RoOwniez prezentowane ponize] poglady wspolczesnych
dydaktykow potwierdzaja stosowno$¢ rozpoczecia pracy nad jezykiem od

ksztaltowania sprawnosci stuchania i mowienia.

Cwiczenia czysto sluchowe, czyli takie, ktére nie wymagaja od uczacych sie

umiejetnosci czytania i pisania

Gloéwnym celem tego rodzaju ¢wiczen jest oshuchanie si¢ z jezykiem rosyjskim.
To shichanie krotkich tekstow, bajek, wierszykow w jezyku rosyjskim. Uczacy si¢
moga shicha¢ tekstu juz znanego, ale tym razem w wykonaniu rodzimych
uzytkownikow jezyka, moga to by¢ takze teksty zupehie nowe dla uczacych sig¢. Tego
typu ¢wiczenia w ksztattowaniu sprawnosci shuchania wystgpuja stosunkowo rzadko,
zazwyczaj podczas stuchania stuchacze zwracaja uwage na jakie$ elementy stuchanego
tekstu; juz w trakcie stuchania lub bezposrednio po nim wykonuja jakie$ zadania, np.:

» Shuchaj i podnies$ reke gdy wystapi dane zjawisko (np.: b);

Stuchaj i zaznacz (np.: w ktorych stowach wystepuje litera jotowana);

Stuchaj i objasnij roznice w wymowie;

YV V V

Zasygnalizuj bledy, nonsensy, ktore wystepuja w tekscie (np.: poprzez
podniesienie reki);

Stuchaj patrzac w tekst;

Okresl rodzaj wystuchanego tekstu;

Okresl typ konstrukceji intonacyjnej wystepujacej w tekscie;

Okresl jakie znane ci dzwigki wystepuja w danym tekscie;

Okresl jakie znane ci stowa wystepuja w danym tekscie;

YV V. V V V V

Poprzez podniesienie reki wskaz stowa, na przyklad ze znakiem migkkim w

funkcji zmigkczajacej, oznaczajace nazwy zwierzat itp.;

» Shuchaj i zréb. Uczacy si¢ reaguja na polecenia nauczyciela, np.ecmano,
OmMKpoU KHu2y itp.

» Shuchaj i pokaz. Uczacy si¢ wskazuja nazwane przez nauczyciela

przedmioty na ilustracjach, w sali, moga to tez by¢ czeSci ciala, np. rnasa,

HOC, ymu itp. Mozna rowniez zmieni¢ to ¢wiczenie. Nauczyciel stojac przed

uczniami nazywa czgsci ciala 1 pokazuje je na sobie, uczacy si¢ rowniez
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pokazuja nazwane czgsci ciata, musza jednak by¢ uwazni, gdyz od czasu do
czasu nauczyciel stara si¢ wprowadzi¢ ich w blad 1 wskazuje inna niz
nazwana czg¢s¢ ciala. To ¢wiczenie sprzyja koncentracji uwagi, powtorzeniu i
utrwaleniu leksyki.

Dorysuj. Uczacy si¢ otrzymuja ilustracj¢ z brakujacymi elementami. Ich
zadaniem jest po wystuchaniu tekstu dorysowa¢ brakujace elementy. Np.:
Moze to by¢ ustawienie mebli w pokoju. W grupach dorostych zamiast
rysowania uczacy si¢ moga umieszcza¢ na wlasciwym miejscu gotowe
ilustracje.

Portret pamigciowy. Uczacy si¢ stuchaja opisu postaci. Na tej podstawie
maja sporzadzi¢ portret pamigciowy postaci, np.:¥ ueco xpyenoe, noanoe
auyo. Ou avicvii. Y neeo ouku, ycol u 6opoda. Hoc y Heco 630épHymbiii ¢
BECHYUKAMU.

Cwiczenie to mozna z powodzeniem zastosowaé przy realizacji réznych
tematow, np.:

e Opis mieszkania - uczacy si¢ maja za zadanie nakresli¢ uproszczony
schemat rozktadu pomieszczen w lokalu na podstawie ustyszanego
tekstu;

e Drzewo genealogiczne - uczacy si¢ stuchaja opowiadania o rodzinie 1
na jego podstawie rysuja drzewo genealogiczne opisywanej rodziny.

Cwiczenie wyobrazni. W celu lepszego zrozumienia tresci stuchanego tekstu
stosowanie rdéznego rodzaju pomocy wizualnych (plansze, filmy, obrazki
itp.).

Dopasowanie ilustracji do wystuchanego tekstu. Studenci stuchaja kilku
krotkich tekstow. Po wystuchaniu maja za zadanie dopasowac uslyszany
fragment do ilustracji.

Wszystko na miejscu. Po wyshuchaniu tekstu uczacy si¢ szereguja, ustawiaja
w odpowiedniej kolejnosci, np.: ilustracje zwigzane z tekstem, ukladanie w
odpowiedniej kolejnosci, chronologicznie.

Wypelnianie tabeli. Studenci otrzymuja tabelg, ktora juz w trakcie shuchania
maja zapehi¢ informacjami z wystuchanego tekstu. Na samym poczatku
pracy nad jezykiem uczacy si¢ moga jedynie zaznacza¢ znakiem X
odpowiednie rubryki, na kolejnych etapach tabela bedzie wypetiana

sfowami, zwrotami, jakie uczacy si¢ zdotaja ustyszec.
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» Co si¢ zmienilo? Uczacy si¢ stuchaja  szeregu stow dwukrotnie, ich
zadaniem jest okresli¢, jakie elementy wypowiedzi zostaly zmienione (co
dodano, opuszczono, jak zmieniono kolejnos¢ prezentacii itp.).

> Posluchaj i uléoz we wlasciwej kolejnosci. To Cwiczenie najczescie]
stosowane w ksztaltowaniu sprawno$ci moOwienia, mozna rOwWhieZ
zastosowa¢ jako C¢wiczenie kontrolujace tres¢ wystuchanego tekstu.
Zadaniem uczacych si¢ jest ulozenie historyjki obrazkowej we wilasciwej
kolejnosci na podstawie tekstu.

» Kto to méwi? Po wystuchaniu kilku fragmentow tekstow uczacy si¢ maja za
zadanie okresli¢ na przykiad jaki zawod wykonuje wypowiadajaca si¢ osoba,
okresli¢ czy prezentowane sytuacje sa oficjalne czy nieoficjalne, rodzaj tekstu
— na przyklad czy jest to przepis kulinarny, instrukcja obshigi, wykiad z
gramatyki opisowej itp.

» Droga do domu. Uczacy si¢ otrzymuja uproszczony plan miasta. Wszyscy
wyruszaja z jednego punktu, sledzac mape i shuchajac objasniania drogi przez
lektora dochodzimy z punktu A do punktu B.

» Zapamigetywanka. Uczacy si¢ stuchaja szeregu stow, zwrotow, zdan. Ich
zadaniem jest zapamigtanie jak najwigkszej ilosci uslyszanych wyrazéw. To

¢wiczenie sprzyja koncentracji uwagi i ¢wiczy pamigc.

Cwiczenia w sluchaniu oraz ¢wiczenia sprzyjajace ksztaltowaniu nawykow

WYymowy

Cwiczenia w shuchaniu na etapie wstgpnym sa nierozerwalnie zwiazane z
¢wiczeniami ksztaltujacymi nawyki artykulacyjno-akcentuacyjne 1 intonacyjne.

Mowienie tworcze, zwigzane z ksztaltowaniem kompetencji komunikacyjnej jest
charakterystyczne dla p6zniejszych faz przyswajania mowy obcojg¢zycznej. Na etapie
wstepnym nacisk nalezy polozy¢ na recepcje 1 reprodukcjg, w zwiazku z czym
¢wiczenia w mowieniu na tym etapie to gldwnie ¢wiczenia imitatywne, zwiazane z
nasladownictwem. Cwiczenia tego etapu stuza wyrobieniu poprawnej wymowy,
intonacji, akcentu, sa one takze powiazane z utrwaleniem w pamigci poszczegdlnych
wyrazow, wytworzeniem odpowiednich obrazow, ktore wplyna na pdzniejsze
przyswajanie j¢zyka 1 na poprawnos$¢ jezykowa na kolenych etapach nauczania.

Glownym celem tego typu c¢wiczenh nie jest zrozumienie 1 analiza tresci, lecz
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doskonaleniec wymowy rosyjskiej. Cwiczenie tego rodzaju wyrabia w poZniejszym

etapie plynno$¢ méwienia, sprzyja rozwijaniu pamigci, zapewnia rozwoj kulturalny.

Cwiczenia intonacyjne

» shuchaj i okresl, o co pytamy;

» shuchaj i postaw odpowiedni znak interpunkcyjny;
» poréwnaj intonacje;

> Przeksztal¢ intonacje;

» Znajdz wlasne przyklady na intonacje.

Cwiczenia akcentuacyjne

» Shuchaj i podkresl akcentowang sylabe;

» Zwro¢ uwage na réznice w wymowie (redukcja samoglosek pod akcentem i w
pozycji nieakcentowane;j);

» Podziel stowa na sylaby, zaznacz sylaby akcentowane;

» Odtwoérz w formie graficznej rytm w wystuchanych stowach;

> Popatrz jak akcent zmienia si¢ w zaleznosci od formy, np.:

OKHO — OKHQ, COCHA — COCHbl, KYNUMb — KYRUM;

» Wystukiwanie akcentu. Podczas stuchania stow uczacy si¢ zaznaczaja sylabg
akcentowana poprzez tupanie, klaskanie, uderzanie dlugopisem o fawke;

» Oznaczanie akcentu. Uczacy si¢ otrzymuja plansze z zapisanymi wyrazami lub
schematami, ich zadaniem jest oznaczenie miejsca nacisku po wystuchaniu stow
np.:

Mama
[Tonpyra

Benocunen

Cwiczenia artykulacyjne

» Te same czy rézne? Uczacy si¢ shuchaja par stow. Ich zadaniem jest okresli¢,

czy sa to te same stowa, czy rozne.
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CCJI — celI
ChCJI — CCJI
ITI0JIKa — ITIOJIbKAa
IIOJIKAa — ITO0JIKa
IIOJIbKA — ITIO0JIbKAa

sksksk
yKe — yKe
yKe — yKe

3aMOK — 3aMOK
3aMOK — 3aMOK
CTOMT - CTOUT
CTOHUT - CTOUT
» Jaki to dzwiek? Uczacy si¢ po wystuchaniu szeregu wyrazéw maja za zadanie
okresli¢, jaki dzwigk si¢ w nich pojawit np.: a czy a’.

noie NOAbKA JIemo JUMOH 000 MAauHa

Mozna zaprezentowac szereg stow, w ktorych wystepuja oba dzwigki. Zadaniem
uczacych si¢ jest wskazanie wystgpowania jednego z nich, na przyklad poprzez
podniesienie reki.

Kanuna Onunvr namna néw nana ciow

Zamiast konkretnego dzwigku mozna poleci¢ uczacym si¢ wyrdznienie
spolglosek migkkich, twardych, dzwigcznych, bezdzwigcznych itp.W wystuchanych
wyrazach uczacy si¢ moga rowniez odszuka¢ podobienstwa i rdznice w jezykach

rodzimym 1 nauczanym.

» Znajdz sylabe. Zadaniem uczacych si¢ jest rozpoznanie w styszanych wyrazach
okreslonej sylaby 1 ustalenie miejsca jej potozenia, np.:
Mama ooma  Camapa maeasun
Mozna rowniez poleci¢ uczacym si¢ policzenie sylab w stowach, poréwnanie ich

pod wzgledem dtugosci, akcentu.

» Shuchajcie, powtarzajcie, porownajcie swoja wymowe z wymowa lektora.

Warto, aby podczas ¢wiczen artykulacyjnych uczacy si¢ mieli mozliwo$¢ nagrad
swoje wypowiedzi. Potem bgda mogli poréwna¢ nagranie glosu lektora ze swoim
nagraniem, Tego typu ¢wiczenia sprzyjaja samokontroli, niekiedy dopiero wowczas

uczacy si¢ sa w stanie zauwazyc¢, ze ich wymowa rézni si¢ od wzorca.
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Cwiczenia ksztaltujace nawyki méwienia

» Opanowywanie pamigciowe, np.: przystow rosyjskich, piosenek, krotkich
wierszykow, powiedzonek, tamaczy jezyka.

» Shluchajcie i powtarzajcie. Uczacy si¢ otrzymuja wzorzec wymowy. Ich
zadaniem jest uslysze¢, utrzymaé¢ w pamigci brzmienie, zwroci¢ uwage¢ na
specyfike wymowy, a nastgpnie wiasciwie powtdrzy¢. Beda to ¢wiczenia z
uwzglednieniem specyficznej fonetyki jezyka rosyjskiego, akcentu i intonacii.
To ¢wiczenia typu:

» Powtorzcie fraze¢ zachowujac intonacje.

> Powtorzcie fraze¢ przeksztalcajac intonacje, na przyklad z pytajacej na
twierdzaca.

» Wydzielcie, np.: okreslone dzwigki, sylaby, stowa, frazy.

» Shuchajcie i powtarzajcie razem z lektorem.

» Shuchajcie i powtarzajcie sami.

» Shuchajcie, powtarzajcie, czytajcie.

» Shuchajcie powtarzajcie, piszcie.

» Shuchajcie, powtarzajcie, postawcie akcent.

» Czytajcie zdania, uwzgledniajac wszystkie poznane zasady (wymowy
dzwigkow, wydluzona artykulacja samoglosek akcentowanych, redukcja
losciowa, jakos$ciowa, asymilacja, uproszczenie dzwigkow).

» Czytajcie wraz z nauczycielem.

» Przeczytajcie pytania i ulézcie do nich odpowiedzi.

» Zadajcie pytania do podanych odpowiedzi.

Cwiczenia stosowane w pracy nad alfabetem, ksztaltujace mechanizm

czytania i pisania

Cwiczenia te powinny by¢ jak najbardziej urozmaicone, poczawszy od prostych
¢wiczen imitacyjnych, polegajacych gldéwnie na odwzorowywaniu, do bardziej
skomplikowanych, wymagajacych od uczacych si¢ wiedzy 1 fantazji.

> Pisanie w powietrzu. Cwiczenie stosowane w grupach dzieci, ktére warto
jednak przenies¢ do grup studentow. Kazda litere przed napisaniem w zeszycie

uczniowie pisza palcem w powietrzu lub na fawce. Pozwoli to opanowad
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wlasciwy ruch reki podczas pisania danej litery, pomoze przy opanowaniu
nawyku pisowni litery bez odrywania reki, jednym ruchem.

» Odwzorowywanie liter. Podczas przepisywania podanych liter do zeszytu lub
podczas zapisu liter przez uczacych si¢ na tablicy nalezy zwroci¢ uwage na
rozmiar poszczegOlnych liter oraz na zapis liter jednym ruchem reki.

> Do liter drukowanych dopisz litery pisane. Uczacy si¢ otrzymuja plansze z

literami drukowanymi. Ich zadaniem jest dopisanie liter pisanych.

» Zestawienie liter drukowanych i pisanych. Uczacy si¢ otrzymuja planszg z
literami drukowanymi 1 pisanymi. Ich zadaniem jest polaczenie pasujacych do

siebie liter.

3£ @Z = 7o S
28 85 8§ 2 % %

» Zestawienie liter wielkich i malych. Uczacy si¢ otrzymuja planszg z wielkimi i

matymi literami, ich zadaniem jest dobranie ich w pary.
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> Do liter wielkich dopisz male litery, do malych dopisz wielkie. Uczacy si¢
otrzymuja plansz¢ z literami wielkimi 1 matymi, ich zadaniem jest dopisanie

brakujacych odpowiednikdéw.

» Zestawienie liter rosyjskich rozniacych si¢ malym szczegélem. Uczacy si¢
otrzymuja plansz¢ z parami liter. Kazda para sktada si¢ z dwoch roznych liter.
Wystarczy jednak co§ matego dorysowaé, bySmy w parze uzyskali identyczne
znaki. Dodaj brakujace elementy tak, by uzyskac te same litery. Wymow kazda
z liter. Cwiczenie ma na celu zwrécenie uwagi na graficznie podobne litery

wystepujace w jezyku rosyjskim, oznaczajace rézne dzwigki.

i
O

bl

mgc*c-laE
= opl

» Zestawienie liter polskich i rosyjskich. Uczacy si¢ otrzymuja plansz¢ z parami
liter. W parze znajduje si¢ litera polska 1 rosyjska. Jesli dana litera jest
odczytywana w jezyku polskim 1 w jezyku rosyjskim podobnie, stawiaja migdzy
nimi znak ~. Jesli natomiast sa to zupetnie rozne litery w obu jezykach, stawiaja
migdzy nimi znak #, nastgpnie czytaja litery. Cwiczenie ma na celu zwrdcenie
uwagi na litery, z ktérymi uczacy si¢ maja najwigcej trudnosci. Sa to litery,
ktore graficznie wystgpuja w jezyku polskim, ale oznaczaja inny dzwigk. W
przypadku tych liter obserwuje si¢ najwigksza interferencjg, totez ¢wiczenia

tego typu nalezy uznac za szczeg6lnie wazne.
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POLSKI [ ROSYJSKI

Przyktad: B # B
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» Dopasowywanka. Uczacy si¢ otrzymuja plansze, na ktorej zapisano pierwsze i
ostatnie sylaby roznych stow. Ich zadaniem jest potaczy¢ poszczegdlne sylaby w

stowa. Cwiczenie przygotowuje do czytania.

Cra HO
Ku ra
Coba HaTa
IIxo KaH
Kuan Ka
Kom Ja
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> Waz literowy. Uczacy si¢ maja za zadanie podzieli¢ lancuch literowy na
wyrazy, przepisa¢ je 1 postawi¢ akcent, a nastgpnie przeczytaé na glos.
Cwiczenie przygotowujace do czytania, uczy zestawia¢ litery w slowa,

wyodrebnia¢ poszczegolne wyrazy sposrod zlepka liter.

Tammama6a20H20ﬂ06auHcmumymn01<a

» Czego brakuje? Zadaniem uczacych si¢ jest wpisanie w luki brakujacych liter.
3apa cTr  yWTe, m___p_ KW, T poxa, Moe o (Obpara 30ByT fH)

Il px, Mam__ Ha, , moxai CTa, JI0 CBUJIAH .

» Rozsypanka. Nauczyciel zapisuje na tablicy badz rozdaje przygotowana
wczesnie] planszg z zapisanymi wyrazami, w ktorych litery maja zmieniong
kolejno$¢. Zadaniem uczacych si¢ jest ulozenie liter we wilasciwej kolejnosci
tak, aby powstaty wyrazy.

BCT3ABYPAMeuiiiiiiiiiiiiiiiiiaeeeennn,

JLY I T % O = 2 1 1

» Diagram literowy. Uczacy si¢ otrzymuja diagramy literowe. Litery zapisane w

diagramie uktfadaja si¢ w stowa. Slow nalezy szuka¢ w pionie 1 poziomie.

o |- jeieE s |- |z w| o w|a|o|z | e

S|~ >=|=|c|o|z o] =|m| ==
< |B|=7E > E R = == >
SEEEEEEIEE SRR EEE
I=li=i sl Pl iRl (O] i@ @) jas] fop] jan] les] fuw
o< o= ale| e | sl e | v =e|O
O|R|W|O|O|Q|w | 6| =|xn|E|w
- ll=sl ESIES oY IS E=1 ST ool il I+ el =TI =
O|E|w|e|=|1|7 >z |=|w|m|alw|>
=S|l b el el CH I Sl fe @] el g fun
O|B|Z|=[%P|Z|=|»|Z|7 ==
A OIXE|O|T >R T | =< W <=
B <X T2 O|R|=|E(<|E|T O™
> E|RE= S| B T =R LT <
AT AT E R E|Z| TS| S| W
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» Od A do 1. Uczacy sie otrzymuja plansze z zapisanymi stowami, ich zadaniem

jest uszeregowanie stow w kolejnosci alfabetyczne;.

npenooasamens, nO0ApoK, NOYMa, A200bl, MaA2A3uH, padoma, c106apv, IKCKypcus,
KOMHama, Kapanoaui, 6adywka, 1emo, 6ecHa, 20p00, 00M

» Cwiczenia z uzyciem slownika. Nauczyciel zapisuje na tablicy szereg stow,
zadaniem uczacych si¢ jest odnalez¢ w slowniku ich znaczenie. Cwiczenie to

wymaga znajomosci kolejnosci liter w alfabecie.

nepcuK, MuzuHeu, 2ACMpoHoOM, N008AJl, 6e10CUNe0, mempaods, peoucKka, Kop3uHna,
Mawuna

» Osobisty alfabet. Z pomoca stownika uczacy si¢ tworza swoj alfabet. W jedne;j
kolumnie wpisuja stowo na dana liter¢ alfabetu, a w kolumnie obok polskie

znaczenie tego stowa.

aneabCuH - pomarancza
oenka - wiewiorka
eenocuneo - rower

20po0 -miasto
oom - dom
Eepona - Europa
éxc - jez

acueom - brzuch

300poeve — zdrowie itd.

» Jak najwiegcej. Korzystajac ze stownika uczacy si¢ wyszukuja jak najwigcej

nazw zwierzat, kolorow, owocow itp. Uczacy si¢ maja za zadanie wypisaé jak
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najwigcej stow z danej kategorii. Dodatkowo po wykonaniu zadania mozna

poleci¢ utozenie znalezionych stow w kolejnosci alfabetyczne;.

» Transformacja tekstéw drukowanych na pisane. Uczacy si¢ przepisuja
zdania, krotkie teksty, dialogi z podrgcznika do zeszytu. Cwiczenie skupia si¢ na
kojarzeniu litery drukowanej z jej pisanym odpowiednikiem.

» Wyszukiwanie w tek$cie okreslonej litery. W tekscie, ktorego dhugosc jest
dostosowana do mozliwosci uczacych si¢ wystgpuje wielokrotnie pewna
litera/litery. Zadaniem uczacych sig¢ jest trakcie czytania podkreslanie jej/ich.

» Grupowanie. Sposrod liter alfabetu rosyjskiego uczacy si¢ wybieraja te, ktore:

® 5q zawsze twarde;

e oznaczajq dwa dzwieki;

e nie oznaczajq zadnego dzwieku;

o ktore w zaleznosci od akcentu oznaczajq rozne dzwieki itp.

Cwiczenie mozna przeprowadzi¢ w oparciu o teksty, w ktérych uczacy si¢
znajduja litery nalezace do danej grupy, moze to by¢ rowniez ¢wiczenie ustne, poparte
przykladami przytoczonymi przez uczacych sig.

» Praca z wykorzystaniem ruchomego alfabetu. Przed rozpoczgciem zajgé
mozna z wykorzystaniem alfabetu ruchomego przeprowadzi¢ rozgrzewke,
powtdrzenie poznanych dotychczas liter.

e Nauczyciel nazywa dzwigk — studenci podnosza liter¢ symbolizujaca ten

dzwiek.

e Nauczyciel podnosi kartonik z litera, a student nazywa dzwigk, jaki ta litera

oznacza.

e Nauczyciel podnosi kartonik z litera, studenci nazywaja stowo

rozpoczynajace si¢ na dang litere lub takie, w ktorym ta litera wystepuje.
> Rozmnazanie. Z liter wystgpujacych w podanym przez nauczyciela stowie

studenci uktadaja mozliwie duzo nowych stow

IIpenoxaBarteas
Ilon
JlaBath
Janb

[Tepen
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Hemo
[Ipenonasate
[TonBan
Betep
Jlero
OneBathb

itd.

» Szubienica. Popularna gra stosowana przez uczniow ,nielegalnie” podczas
lekcji, tym razem w charakterze ¢wiczenia. Nauczyciel zapisuje na tablicy hasto.
Podane sa tylko dwie litery — pierwsza i ostatnia. Studenci kolejno proponuja
litery, ktore nalezy wstawi¢ w wolne miejsce. W przypadku nietrathego strzatu
rysowane sa kolejne elementy szubienicy. Jesli nie uda si¢ w pore odgadnac

hasta — ,,zawisniemy” na szubienicy.
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» Bingo. W tabelce uczniowie zapisuja wybrane przez siebie litery. Nauczyciel
podaje rozne litery, zadaniem studentow jest wykreslanie wyczytanych liter na

swoich planszach.
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» Stowka. Uczacy si¢ na kartce papieru zapisuja wybrane przez siebie slowo
macierzyste, np. czteroliterowy rzeczownik. Zadaniem jest odgadnigcie stowa
zapisanego przez kolege. Uczniowie wymieniaja migdzy soba slowa
pomocnicze, rowniez czteroliterowe rzeczowniki. Po zgloszeniu przez
zgadujacego stowa pomocniczego partner ustala liczbe trafien. Za trafienie
uznaje si¢ wystgpowanie tej samej litery na tym samym miejscu w stowie
positkowym, co w stowie macierzystym. Trafienia sa meldowane
przeciwnikowi, jednak bez wskazania, jakie litery 1 na jakim miejscu zostaty
trafione.

» Jakie to slowo? Uczniow dzielimy na dwie druzyny. Kazda z grup wybiera
swojego reprezentanta. Prowadzacy na tablicy zapisuje pierwsza literg
pierwszego wyrazu, zaznaczajac kropkami brakujace litery. Przedstawiciel
pierwszej druzyny, po uzgodnieniu z kolegami, podaje propozycje, ktora
nauczyciel zapisuje na tablicy. Ponizej prowadzacy przepisuje litery, ktore
pojawily si¢ w podanym przez uczniow wyrazie, i ktore pokrywaja si¢ z literami
znajdujacymi si¢ w stowie do odgadnigcia. Jezeli za$ te same litery w podanym
przez ucznidw wyrazie nie znajduja si¢ w tym samym miejscu, co w wyrazie do
odgadnigcia, nauczyciel nie przepisuje ich, ale informuje uczniow, ze litera taka
rowniez si¢ tam znajduje. Reprezentant druzyny ma prawo do pigciu prob
odgadnigcia jednego wyrazu.

Przykiad: wyraz do odgadnigcia: Pyuxka

P.... propozycje studentow: Pykas

Py... Pyuen

Pyu.. Pyuka
Pyuka
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» Literowe pole bitwy. Kazdy student na swojej kartce papieru rysuje kwadrat i
dzieli go na 36 kwadratow. Jest to pole walki. Gra toczy si¢ do chwili
catkowitego wypehienia pola walki literami zgloszonymi kolejno przez
partneréw. Zadaniem graczy jest zdobycie jak najwigkszej ilosci punktow za
sfowa, ktore daja si¢ odczyta¢ na polu walki. Za kazde sze$cioliterowe stowo
mozemy przyznac¢ 20 pkt., za pigcioliterowe - 10, za czteroliterowe - 5 pkt. A za
sfowa trzyliterowe - 2 pkt. Nie punktujemy stoéw dwuliterowych. Uczacy si¢
kolejno, na zmiang strzelaja literami- kazdy kolejno wymienia jaka$ literg
alfabetu, ktora wpisuja do dowolnie wybranych kratek inni uczniowie. Stowa na
planszy czyta si¢ poziomo, pionowo.

» Przeskakiwanka. Nauczyciel rozdaje kartki z literkami, pomiedzy ktoérymi jest
ukryte hasto. Aby je odczytal, nalezy przeskakiwa¢ okreslona, zawsze taka
sama 1lo$¢ literek. Aby nieco ulatwi¢ zadanie, mozna dodatkowo na kartce

umiesci¢ obrazek-podpowiedz, ktory naprowadzi ucznidéw na hasto.
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» Gra w karty. Uczacych si¢ nalezy podzieli¢ na 5-cio, 6-cio osobowe zespoly.
Kazda grupa siada dookota stotu. Kazdy dostaje pie¢ kart, na ktorych napisane
sa elementy réznych stow, pozostate karty (okoto dwudziestu) tworza stos.
Jeden z uczestnikéw wyklada karte z sylaba jakiego§ wyrazu i1 wybiera ze stosu
kolejna kartg. Drugi z kolei ma prawo wylozenia na $rodek sylaby nowego
wyrazu, moze réwniez dokonczy¢ wyraz znajdujacy si¢ juz na stole. Pomimo, iz
pozbyl si¢ dwoch kart, ciagnie tylko jedna. Podobnie gra toczy si¢ dalej az do
momentu, gdy ktorys$ z graczy pozbegdzie si¢ wszystkich kart.

npe no oa 6a meb

» Lancuszek literowy. Na tablicy zapisujemy jedna literg, nastgpnie do tablicy
podchodza kolejni uczniowie i dopisuja po jednej literze w taki sposob, aby

tworzyly one wyraz. Celem jest ulozenie mozliwie najduzszego stowa.

MaTeMaTHKAa

» Gdzie jest reszta? Nauczyciel rozdaje uczniom kartoniki z wypisanymi
wyrazami, nie maja one jednak konca. Zadaniem uczniow jest w jak
najkrotszym czasie dokonczy¢ wyrazy. Zamiast znajdywania konca wyrazoéw
mozna poleci¢ uczniom znajdywanie ich poczatku, woéwczas na kartonikach

znajdzie si¢ koncowa cze$¢ wyrazu. oomaud... , ...J10CUneo

» Piramida stowna. Nauczyciel podaje slowo wyjsciowe. Kolejne stowo
bedzie od niego dluzsze o jedna literg, ktora roéwniez zapisuje si¢ na tablicy.
Trzecie z kolei stowo zawiera te literki, co stowo drugie i dodatkowa literg
zapisana na tablicy. Zadaniem uczniow jest jak najszybciej uzupetni¢ cata

piramid¢ stowna.
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A To

Ha Cto
Hdam Ctoa
JdJama Ctoaml

Przyktadowe piramidy stowne

8.3.2. Cwiczenia kursu wlasciwego

Cwiczenia przedkomunikacyjne

Cwiczenia leksykalne

1. Slownictwo okazuje si¢ elementem najsilniej warunkujacym komunikatywnos$¢
wypowiedzi, dlatego powinno by¢ przedmiotem specjalnych ¢wiczen
leksykalnych.

2. Powtarzanie 1 utrwalanie stownictwa w toku ¢wiczeh w mowieniu, czytaniu, czy
pisaniu to dzialalno$¢ wartosciowa, ale tylko pod warunkiem, ze w nauczaniu
wystepuja state, konsekwentnie prowadzone ¢wiczenia $cisle leksykalne.

3. Zadaniem ¢wiczen leksykalnych jest:

a. nie dopusci¢ do zapominania wprowadzonych juz wyrazow przez state i
czeste ich powtarzanie w rdéznych uktadach, formach i kontekstach;
b. zapewni¢ trwalo$¢ zapamigtania wyrazoéw przez wielo§¢ mozliwych
skojarzen;
c. dostarczy¢ umystowi pewnej gimnastyki 1 zapewni¢ elastyczno$¢
pamigci przywolujacej dany wyraz;
d. zapewni¢ atrakcyjno$¢ krotkich ¢wiczen prowadzonych w  duzym
tempie;
e. umozliwié wprowadzanie relaksacyjnych przerywnikow”®'.
Stownictwo jest tym skladnikiem kompetencji komunikacyjnej, ktory silniej niz
wymowa, intonacja 1 poprawnos¢ gramatyczna warunkuje odbidor wypowiedzi, totez za
stosowne uznano poswigci¢ sporo miejsca na przedstawienie ¢wiczen ksztattujacych

nawyki leksykalne. Przedstawiono je w dwoch grupach: ¢wiczenia towarzyszace

21 H. Komorowska, Cwiczenia komunikacyjne w nauce jezyka obcego, Warszawa 1988.
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prezentacji nowego materiatlu oraz ¢wiczenia aktywizujace, majace na celu utrwalenie

oraz powtdrzenie materiatu leksykalnego.

Cwiczenia towarzyszace prezentacji nowego materialu

» Skojarzenia. Jest to ¢wiczenie asocjacyjne, zadaniem uczacych si¢ jest
podanie jak najwigkszej liczby wyrazoéw kojarzacych si¢ im z podanym
pojeciem, np.: HIKOJIAa — YYUTENb, KIAacc, OIEHKAa, TOCKA, YYEHUK, MEI,
NepeMeHa, KaHUKYIIbL...itd.

> Cwiczenie slowotwércze. Celem tego ¢wiczenia jest wprowadzanie i
tworzenie wyrazow konczacych si¢/ zaczynajacych si¢ na ten sam przyrostek/
przedrostek.

Kazdy uczen lub kazda grupa otrzymuje schemat, w srodku ktérego znajduje si¢
przyrostek. Zadaniem uczacych sig¢ jest dopisa¢ wlasciwe wyrazy. Gdyby

zadanie okazalo si¢ zbyt trudne, mozna pozwoli¢ na korzystanie ze stownikow.

nonyua

» Intruz. Celem tego ¢wiczenia jest wprowadzanie 1 utrwalanie wyrazow
Uczacy si¢ otrzymuja kartoniki z napisanymi na nich wyrazami w jezyku
obcym, przy czym takich wyrazéw na jednym kartoniku powinno by¢
przynajmniej cztery. Jedno ze stow pod wzgledem znaczeniowym nie pasuje do
reszty, np.:
MOJIOKO, MACJIO, KAIIYCTA, KEQHUP, ChIP.
YEJIOBEK, OI'YPEIL], IEBVIIIKA, MAJIbYUK, MY>KYHHA.
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IIOMUJ]OP, BPAY, YYUTEJIb, )KYPHAJIUCT, AKTEP.
Zadaniem ucznidow jest odnalezienie stowa-intruza w kazdej z podanych grup.
Po zakonczeniu mozna zestawi¢ ze soba wszystkie stowa-intruzy, ktore z kolei
moga wigza¢ si¢ migdzy soba, moze to by¢ nowy materiat leksykalny, ktory z
pomoca tego ¢wiczenia bgdzie wprowadzony.

> Czego§ brakuje. Cwiczenie ma na celu wprowadzenie stownictwa,
wykorzystuje pogladowy sposdb wprowadzania leksyki. Nauczyciel
demonstruje rysunek z okreslonymi przedmiotami, ktéorych nazwy zamierza
wprowadzi¢. Nazywa kazdy z przedmiotow, uczacy si¢ powtarzaja 1 staraja
si¢ zapamigta¢. Nastgpnie zmienia si¢ kolejnos¢ ulozenia przedmiotow,
mozna tez ktéryS z nich usunaé. Zadaniem uczacych si¢ jest nazwanie
przedmiotow w takiej kolejnosci, w jakiej byly one utozone na poczatku.

» Skojarzenia. To (¢wiczenie ma na celu wprowadzanie i utrwalanie
sfownictwa. Zadaniem uczacych si¢ jest podanie jak najwigkszej liczby
skojarzen z podanym przez nauczyciela wyrazem, np. rzeczownikiem,
przymiotnikiem, czy czasownikiem. W celu ulatwienia zadania, skojarzenia
moga by¢ podane na kartkach, za§ zadaniem uczacych si¢ begdzie je
dopasowac.

Przyktadowe skojarzenia:

cmyuamo
KoY JIBEPH  360HOK

3AMOK

» Jaka to Kkategoria? Celem ¢wiczenia jest kategoryzacja wprowadzanego
sfownictwa. Uczacy si¢ otrzymuja karteczki, na ktérych sa zapisane stowa
nalezace do réznych kategorii tematycznych. Zadaniem jest pogrupowanie
karteczek 1 nazwanie kategorii, do ktorej naleza. Jezeli zadanie mogloby
sprawi¢ zbyt duzo trudno$ci, mozemy na karteczkach zapisa¢ kategorie
tematyczne, wedtug ktérych nalezy grupowac przedmioty.

np.: PO34, JIAH/[bILIl, PYKA, POMAIIIKA, ['PUIIII, I'OJIOBA, MAK,
BOJIE3Hb, ITJIEYO, TYBEPKYJIE3, CHPEHD, I{BEThI
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> Synonimy-antonimy. Cwiczenie sluzy wprowadzaniu i utrwalaniu
sfownictwa. Zadaniem uczacych si¢ jest polaczenie obcojezycznego stowa z
jego synonimem lub antonimem.
np.: BECEJIbIH — IT'PYCTHbBIH
VYMHBIH — TTIVIIBIA
TUXO — 'POMKO
BBIUT'PATH — I[IPOUT'PATH

> Mapa skojarzen. Cwiczenic ma na celu wprowadzenie, kategoryzacje
sfownictwa. Nauczyciel zapisuje na tablicy wyraz wyjsciowy 1 przyktadowe
skojarzenia z tym wyrazem, zadaniem uczacych si¢ jest uzupehienie

diagramu. Cwiczenie mozna wykonywac ze stownikiem.
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Cwiczenia majace na celu utrwalenie i powtorzenie slownictwa

» Gra realioznawcza. Celem C¢wiczenia jest utrwalenie nazw rosyjskich
zabytkow. Uczacych si¢ dzielimy na 4 grupy. Przedstawiciel kazdej druzyny
kolejno rzuca kostka, po czym rusza si¢ pionkiem o ilo$¢ oczek, jaka
wypadnie na kostce. Mijajac jeden z umieszczonych na planszy zabytkow
studenci musza poda¢ jego nazwe 1 dopiero wtedy moga ,,i$¢” dale;.
Zwycigza druzyna, ktéra jako pierwsza doprowadzi swoj pionek do mety.
Poza zabytkami na planszy mozna umiesci¢ tradycyjne rosyjskie potrawy,
charakterystyczne dla Rosji przedmioty. Jednak gra tego typu niekoniecznie
musi utrwala¢ stownictwo realioznawcze. Rownie dobrze na obrazkach moga
znajdowaé si¢ przedmioty, jakie znajdziemy w sklepie, zwierzgta, czy

przybory szkolne.
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> Pytanie — odpowiedz. Cwiczenie pozwala szybko powtdrzyé duza liczbe
stow. Nauczyciel lub wybrana osoba podaje polskie stowo, zadaniem
wyznaczonych studentow jest podanie rosyjskiego odpowiednika. Istotne jest,
aby zadba¢ o odpowiednie tempo pytan i odpowiedzi. Wariantem ¢wiczenia
moze by¢ dobieranie przymiotnikow do podanych stow, np.: sbroxo —
KpPaCHBIN, TOPOJ — OOJIBIIOHN. . itp.

» Zakupy. Do szyldow z nazwami sklepdw uczacy si¢ dopisuja mozliwie jak

najwigcej produktow 1 towardw jakie mozna w danym sklepie kupic.

[Mosoko ]

Ef' Y[IEPMAPKE )

77 =\

K
Kougumencraa |

> Panstwa i miasta.

Jest to znana 1 popularna ws$rod ucznidow 1 studentow gra, w ktora graja
Hhielegalnie” podczas nudnych zaje¢ dla zabicia czasu. Stosowana pod kontrola
nauczyciela moze sprawdzi¢ si¢ pierwszorzednie jako ¢wiczenie powtorzeniowe
poznanego wczesnie] stownictwa. Uczacy si¢ otrzymuja tabelki z zaznaczonymi
kategoriami tematycznymi. Nauczyciel badz wybrana osoba losuje literkg. Po
zapisaniu jej na tablicy studenci rozpoczynaja uzupehianie swoich tabelek. W

kazdej rubryce z podana kategoria tematyczna ma si¢ znalez¢ odpowiadajacy jej
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wyraz zaczynajacy si¢ na dana literg. Gdy wszyscy wypelia zadanie, nalezy

poréwnac stowa podane przez uczacych sig.

Pactenne | lNpodeccus 3Bepb Opexna Mpeamet

rnomudop rnoymariboH nemyx nanbmo neHarn
MarsnuHa medcecmpa MbIWb matika MbI/10
Karlycma | KommepcaHm Koposa KaslbCOHbI KapaHOaw

» Slowa Klucze. Jeden z uczniow ma za zadanie za pomoca stow kluczy

naprowadzi¢ grupg na stowo jakie ma na mysli. Np.:
hasto: 6onvHou
stowa-klucze: epau — 6onvnuya — nexapcmea

» Krzyzéwka.
Uczacy si¢ otrzymuja nieskomplikowana graficznie krzyzowke na okreslony
temat, ich zadaniem jest odgadnigcie stow 1 wpisanie ich we wilasciwa rubryke.
Moze si¢ ono odbywaé na zasadzie tlhumaczenia z jezyka polskiego na jezyk
obcy, definicji w jezyku rosyjskim opisujacych stowa, badz wpisania w kratki
nazw przedmiotdow znajdujacych si¢ na ilustracjach umieszczonych obok
krzyzowki. Mozna przygotowac krzyzowke z hastem, ktore bedzie faczylo si¢ ze

wszystkimi stowami wystgpujacymi w krzyzowce. Np.:

1) Tle|H | Hn|C 1) — tenis
2)IN|n|A|B|la|H|u|e 2) — plywanie

3)| x|O|k |K|E|n 3) — hokej

4) n|P|bol | XK|K|wu 4) — skoki
5)\blalc|K|e|[T|6]O[N 5) koszykéwka

» Jakie to stowo?
Uczacy sig otrzymuja kartoniki ze stowami, z ktérych po przestawieniu liter
powstang inne wyrazy. Np.:
HOC - COH
A30P — PO34
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OCEHb - CEHO
> Diagram literowy. Cwiczenie zaprezentowane we wczesniejszej czesci
rozprawy jako propozycja pracy nad alfabetem moze by¢ z powodzeniem
stosowane takze jako powtorzenie stownictwa zwiazanego z danym tematem.
W diagramie ukryte sa stowa nalezace do okreslonej kategorii tematycznej,
znanej tylko nauczycielowi. W ciagu okre§lonego czasu uczacy si¢ musza je

odnalez¢.
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» Ona i On. Celem ¢wiczenia jest powtorzenie stownictwa oraz kojarzenie
rzeczownikOw rodzaju meskiego 1 zenskiego. Nauczyciel zapisuje na tablicy
w dwoch rzedach obok siebie rzeczowniki rodzaju zenskiego 1 meskiego.
Rzeczowniki te nie tworza par. Zadaniem uczacych si¢ jest dobranie pary do

kazdego z podanych rzeczownikow.

My:xckoit pox Kenckuit pon
JleBouka
ITetyx
ITopTHHXA
Bpau

» Dobér terminu do podanego znaczenia.

» Thumaczenie wyrazow.
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» Wstawianie odpowiednich wyrazow w luki, przy czym uczacy si¢ moga
wstawia¢ stowa domyslajac si¢ z kontekstu, jakie powinno to by¢ stowo, badz
dysponuja podpowiedziami, sposrod ktorych maja wybra¢ wlasciwa.

» Wyjasnianie z pomocg slownika nieznanych sléw.

» Wyrazy bliskoznaczne. Zadaniem uczacych si¢ jest poszukiwanie wyrazow
bliskoznacznych w stosunku do podanego stowa.

» Znajdywanie kolejnych znaczen danego wyrazu.

» Wypisywanie z tekstu sléw wedlug klucza. np.: nazwy drugich dan, nazwy
produktow, jakie mozna kupi¢ w sklepie mlecznym itp.

> Czego brakuje? Cwiczenie na antycypacje. Na podstawie tekstu uczacy si¢
musza okresli¢ jakich fragmentow tekstu brakuje.

» Rysunki i schematy. Uczacy si¢ otrzymuja ilustracje. Przedstawione na niej
przedmioty zostaly ponumerowane, zadaniem uczacych si¢ jest do kazdego
numeru dopisa¢ wlasciwe stowo rosyjskie.

» Jakie to stlowo. Uczacy si¢ maja za zadanie odgadnaé jakie stowo laczy
podane przez nauczyciela stowa pomocnicze.

» Dopasowywanie wyrazow do ilustracji.

Dopasowywanie wyrazoéw do kategorii. Dopasowywanie np.: czgsci garderoby
do kategorii np.: meskie/damskie, cechy charakteru dzieli¢c na pozytywne 1

negatywne itp.

Cwiczenia gramatyczne

Cwiczenia gramatyczne to z reguly aktywnosci o charakterze sprawno$ciowym,
czyli ¢wiczenia w moOwieniu 1 pisaniu, a takze czytanie 1 stuchanie tekstow
zawierajacych dang strukturg. Nauczanie gramatyki to etap przejsciowy pomigdzy
nauczaniem elementow jezyka z podsystemu fonicznego, leksykalnego 1
gramatycznego, a rozwijaniem sprawnosci> .

» Imitacja.

» Odnajdywanie w tekscie okreslonych form.

82 4 Komorowska, Metodyka..., op. cit., s.131.
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» Transformacja. Przeksztalcanie zdan wedhig podanego wzoru lub instrukc;ji.
Np.:
Zamien zdania tak, aby uzyc¢ czasownikow w trybie rozkazujqcym:

1. Bbi 0on3cHbL pacckazamv cem 3my UCMOPUIO.

2. Tebe Haoo nosepHymov 6npaso.

» Substytucja. Powtarzanie tej samej struktury gramatycznej wypehianej
coraz to innym materialem leksykalnym.
» Tworzenie jednych cze$ci mowy od drugich.

» Uzupeknianie zdan stowami z nawiasow, uzytych w odpowiedniej formie.

Np.:
Moum 1I0OUMBIM (BDEMS).........vveveaaaaaeann 200a saeusemcs 1emo,; B nawetl
NOJUKTUHUKE PAOOMAIOM ONBIMHBIE (OOKIMOP).........ccevvvaannnnn ; B 3ane mnozo
(TMOJIKQ) ... C KHU2amu

» Uzupehianie zdan stowami z nawiaséw przettumaczonymi na jezyk

rosyjski, uzytymi we wlasciwej formie. Np.:

Ons (jest najmadrzejSzq)............cccveuveeeeeeeeeeeeeennnnnn. 0eByUKa Kakyio s 3Haro.
Pum (jest piekniejSzy)........cccovvuvviieeeeeiiiiiiiiiiieeeeeeenn 8cex opyaux 20po0os.
Mopooicernoe (jest SMACZNIEJSZE)............ccceeeeevveereaaeeeaeennnne, 6cezo.

> Dobér odpowiedniej formy. Uczacy si¢ otrzymuja tekst z lukami. Ich
zadaniem jest wybraé sposrod podanych form whasciwa. Cwiczenie mozna

utrudni¢ nie podajac wariantow do wyboru.

Bepa mame.
Kona u Llypa KHU2Y.
3o Mamemamuxy.
Ilana Ha 3as8o0e.
Haw xop 8 wKoe.
Jlesouku 8 MSY.

(uumaem, uzpaiom, nomozaem, uzyuaen, NOEM, YUmaiom, nuuiem, yiamcs, pabomaem)

> Doboér odpowiedniej koncéwki. Jest to wariant poprzedniego ¢wiczenia,

jednak zamiast stow uczacy si¢ dopisuja tylko wlasciwe koncoéwki, a nie cate

stowa.

» Przyporzadkowywanie. Zadaniem uczacych si¢ jest wypisanie z tekstu np.

rzeczownikow, okreslenie ich rodzaju, deklinacji, liczby 1 przypadku.
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» Poréwnanie. Np.: Zadaniem uczacych si¢ jest okreSlenie, ktore z
wystepujacych w zdaniach czasownikow to bezokoliczniki, a ktore to forma 3
osoby liczby pojedyncze;j.

Booumenv nposedoém eac na mecmo.
OH yyumcs 8 gy3e.
Mb1 6y0em 3HaKOMUmMbCsl ¢ pyccKou uCmopuetl.
Haoo mnoeco epemenu npoeodums Ha ceedxcem o30yxe.
Ymobwvl 3Hamv A3bIK, HAOO MHO20 YYUMbBCSL.
» Parafraza. Przekazywanie tej samej informacji w rozny sposob.

Pyccxuii si36x mpyonee anenuiickozo.
Pyccxuii si36x mpyounee, uem aneauticKu.
AHenuiickuti 361K MpyOoHbLll, HO PYCCKULL mpyoHee.
» Odpowiedzi na pytania.
» Zadawanie pytan do podanych odpowiedzi. Np.:

OMO CIOH. oo

H U3 BEPIUHQA. ...

Mensi 308YM AHMOH. ........uuueeeeieiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiaas

MaMa Y OKHA. ...
» Przekazywanie informacji o osobach trzecich. Zadaniem uczacych si¢
bedzie zamiana, na przyklad 1 osoby liczny pojedynczej na 3 osobeg.

Oczywiscie ¢wiczenie mozna przeprowadzaé na rézne sposoby, przykladowo

poprosi¢ o relacjonowanie wydarzen, co wiaze si¢ z uzyciem mowy zaleznej.

Cwiczenia ortograficzne

Na ¢wiczenia ortograficzne skladaja si¢ ¢wiczenia ksztaltujace nawyki
alfabetyczne, ktore zostaly przedstawione w poprzednim podrozdziale oraz ¢wiczenia
uwzgledniajace poprawne pisanie w danym j¢zyku, zgodne z normami 1 regutami tego
jezyka. Cwiczenia w ksztaltowaniu techniki pisania to zadanie pierwszego podetapu
pracy nad jezykiem, za§ wlasciwe CEwiczenia ortograficzne mozna przeprowadzi¢
dopiero woéwczas, gdy studenci posiadaja juz pewien poziom kompetencji jezykowe;.
Do najpowszechniejszych ¢wiczen ortograficznych naleza:

» Przepisywanie tekstow (mechaniczne, analityczne).
» Ukladanie zdan zawierajacych okreslone ortogramy.
» Wybér wlasciwej formy sposréd kilku podanych wariantow.

» Podanie przykladéw do okreslonej reguly.
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» Na podstawie przykladéw okreslenie reguly, od ktérej zalezy ich pisownia.

» Uzupeknianie luki, np.: Wstaw brakujace litery lub zostaw puste miejsce:
I1 pa, 36_H_K, npun_cums, p_cmeHue, n_O0ymams, 6_p_ma, K_pmuHd, _wuoKa,
20/_OHblll, _CM_mMpemby, Jem_M, HYWl_CMbli, 4_ClN0, 6PaAY_M, KDblo#_BHUK,
JHC_pu, Yy _mama, y_mpycel, Yiuy , Y NIEHOK, Meosexdc H_K, niay_, Oy1_OH,
J_ec, 3amydxc_, ned_, MAY_, OCeH_10, 00 _szamen_Hull, KOH_KU, POAC_,
NOJ_e3Hblll, 300p08_e, MAll_4UK, CeM_sl, CeM_3, HOY__

> Poprawianie bledéw wystepujacych w tekstach.

» Dyktando.

Cwiczenia komunikacyjne i quasi-komunikacyjne

Cwiczenia ksztaltujace i rozwijajace sprawno$¢ moéwienia, jakie zostana
przedstawione w tej czgsci pracy to ¢wiczenia przedkomunikacyjne 1 komunikacyjne.
Cwiczenia przedkomunikacyjne to ¢wiczenia sterowane przez nauczyciela majace
charakter ukierunkowany. W ¢wiczeniach wdrazajacych, sytuacja komunikacyjna
zostaje okreslona przez nauczyciela 1 caly proces recypowania badz tworzenia tekstow
jest sterowany przez niego. Wsrdd ¢Ewiczen tego rodzaju mozna wyr6zni¢, poza
opisywanymi juz ¢wiczeniami leksykalnymi 1 gramatycznymi, rOwniez C¢wiczenia
translatorskie; ¢wiczenia quasikomunikacyjne. Cwiczenia tego typu pojawia si¢ na
zajeciach z PNJR w grupach zerowych pod koniec pierwszego semestru nauczania i
beda dominowaty do konca pierwszego roku nauczania. Cwiczenia komunikacyjne,
tworcze zostawiaja uczniom pelna swobode w zakresie tresci 1 formy generowanych
wypowiedzi’®. Na pierwszym roku pracy na zajeciach PNJR z grupami zerowymi
wystepuja pod koniec drugiego semestru pracy nad jezykiem, mozna wyr6zni¢ wsrod
nich ¢wiczenia produkcyjne np.: minidialogi, opis sytuacji badz ilustracji, oraz

¢wiczenia symulacyjne czyli gldwnie odgrywanie r6l do nakreslonej sytuacji.

Stuchanie

Wigkszo$¢ technik wystepujacych po wyshuchaniu czy przeczytaniu tekstu to
techniki, ktore Scisle wiaza si¢ z ksztaltowaniem innych sprawnosci jezykowych -
pisania, mowienia, za$ shuchanie 1 czytanie jest w nich punktem wyjscia do dalszej

pracy. Obrazuja to zaprezentowane ¢wiczenia.

8 M.Szatek, Sposoby podnoszenia motywacji na lekcjach jezyka rosyjskiego, Poznan 1992, s.162.
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» Czego brakuje? Uczacy si¢ otrzymuja tekst, w ktorym brakuje niektorych
wyrazdéw. Podczas shichania tekstu wpisuja w luki brakujace frazy. Tekst, z
ktorym pracuja uczacy si¢ moze by¢ identyczny jak ten stuchany, moze to by¢
jednak inny tekst, np.: kolejno$¢ faktow moze by¢ zmieniona, wowczas
¢wiczenie jest trudniejsze, zmusza uczacych si¢ do skupienia, zapamigtania i
wyboru fragmentéw pasujacych do tekstu z luka.

» Co jest nie tak? Uczacy si¢ otrzymuja tekst, w ktorym znalazly si¢
nieprawdziwe informacje. Zadanie polega na poprawie pomytek po wystuchaniu
tekstu.

» Prawda — Falsz. Uczacy si¢ zapoznaja si¢ ze zdaniami, twierdzeniami
dotyczacymi tekstu przeznaczonego do stuchania. Po wystuchaniu tekstu uczacy
si¢ maja za zadanie okresli¢, ktore z twierdzen sa prawdziwe poprzez wybor
odpowiedzi prawda/fatsz.

» Test wyboru. Po wyshichaniu tekstu uczacy si¢ musza odpowiedzie¢ na pytania
dotyczace tekstu poprzez wybor jednego z czterech/trzech wariantow
odpowiedzi.

» Odpowiedz na pytania. Po wystuchaniu tekstu uczacy si¢ maja za zadanie
udzielenie odpowiedzi na postawione wczesniej pytania dotyczace informacji
zawartych w tekscie.

» Zapytaj. Zadaniem uczacych si¢ jest postawienie pytan do stuchanego tekstu.
Moga to by¢ pytania ogo6lne lub bardziej szczegdtowe, mozna poprosi¢ uczacych
sig¢ o0 przygotowanie tekstu wyboru lub wariantow prawda-falsz.

» Notatka. Uczacy si¢ stuchaja tekstu, ich zadaniem jest wychwycenie
okreslonych informacji 1 sporzadzenie notatki. Np. przygotowanie listy zakupow
na podstawie rozmowy dwdch osob. Na poczatkowym etapie nauczania mozna
zadanie utatwi¢ dzielac uczacych si¢ na grupy. Kazda grupa wypisuje produkty
innego rodzaju, na przykiad spozywcze i1 przemystowe.

» Lista zakupoéw. Zadaniem uczacych si¢ jest sporzadzenie listy sprawunkoéw na
podstawie wystuchanej rozmowy. Zadanie mozna ufatwi¢ poprzez podziat
uczniow na grupy. Kazda z grup ma inne zadanie, np. jedna wypisuje produkty

spozywcze, druga — pozostale.
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Czytanie

» Skracanie tekstow.
Uzupekianie tabeli informacja z tekstu.
Odpowiedzi na pytania do tekstu.

Do rozpoczetej frazy dopasowac ciag dalszy w oparciu o tekst.

YV V V V

Czytanie sléow z poprzestawianymi literami, tekstow z zamazanymi
fragmentami. To ¢wiczenie sprzyja antycypacji.

Streszczenie tekstu.

Szukanie w tekscie stow-kluczy, glownej mysli, najwazniejszych informacji.
Odpowiedzi na pytania typu prawda-falsz.

Sporzadzenie notatki na podstawie przeczytanego tekstu.

Sporzadzenie planu do przeczytanego tekstu.

YV V. V V V V

Wyodrebnianie z tekstow najwazniejszych informacji i zapis ich w
przeredagowanej formie.

» Okreslenie tematu tekstu na podstawie tytulu.

Moébwienie

» Tworzenie wypowiedzi z uzyciem podanych stéw, zwrotéw, fraz.

» Opowiadanie wedlug planu.

» Opis ilustracji.

» Ukladanie opowiadania z wykorzystaniem podanych stow.

» Pytania — odpowiedzi. Pytania moze stawia¢ nauczyciel, mozna réwniez
poprosi¢ ucznidow, by pytania zadawali sobie nawzajem.

» Minidialogi. W dialogach nalezy zmieni¢ wyznaczone fragmenty w taki
sposoOb, aby nie zakloci¢ sensu.

» Odgrywanie scenek na zadany temat. Uczacy si¢ otrzymuja opis
bohaterow, opis sytuacji itp.

» Uzupelnianie dialogow. Studenci slysza dialogi, w ktorych brakuje fraz
jednej ze stron, ich zadaniem jest odpowiednio uzupeti¢ brakujace repliki.

» Ustalanie zdarzenia, na przyklad na podstawie obrazkdéw, krétkich tekstow
itp.

» Uzasadnianie swojego wyboru.
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» Komentowanie, na przyklad obejrzanego filmu, przystowia, biezacych
wydarzen itp.

» Dyskusja.

» Obrona swojego stanowiska. Przykladowo studentow dzielimy na dwie
grupy — zwolennikdw 1 przeciwnikOw np.: mieszkania w miescie, spgdzania
wolnego czasu przed telewizorem, wegetarianizmu itp. Kazda grupa stara si¢
poprzez przytoczenie argumentow 1 obalanie kontrargumentow przeciwnikdw
obroni¢ swoje stanowisko.

> Whnioskowanie. Na podstawie obejrzanego fragmentu filmu wysnu¢ wnioski
na temat bohateréw, wydarzen w filmie itp.

» Dubbing. Do filmu prezentowanego bez dzwigku podtozy¢ glos. Tego typu
¢wiczenie mozna zastosowac jako podsumowanie przy poznawaniu zabytkow
np. Moskwy. Studenci juz wczesniej zapoznali si¢ z zabytkami, jakie warto
obejrze¢ w Moskwie. Ogladaja film, gdzie prezentowane sa kolejne wazne w
mie$cie miejsca. Ich zadaniem jest podlozy¢ komentarz stowny do
widzianych obrazow.

» Przewidywanie. Na podstawie tekstu lub ilustracji uczacy si¢ musza
opowiedzie¢ jak dalej potoczyly si¢ wydarzenia. Cwiczenie to mozna
rowniez odwroci€ 1 uczacy si¢ opowiadaja o wydarzeniach wczesniejszych,
ktore doprowadzily do sytuacji z obrazka/tekstu.

» Reakcja mowna w konkretnych sytuacjach.

» Wywiad.

> Wspolne opowiadanie. Kazdy z uczestnikéw wypowiada zdanie, pozostali
dodaja kolejne tak, by powstato logiczne, spojne opowiadanie.

> Interpretacja obrazka.

» Streszczenie ustne shuchanych i czytanych tekstow.

> Relacja ustna.

Pisanie

» Odpowiedzi na pytania.
» Ukladanie pytan do podanych odpowiedzi.
» Podawanie definicji do stow.

» Laczenie fragmentéw tekstu w spojna calosé.
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YV V V V V

Y VY

>

Zmiana perspektywy.

Opis osob, opis przebiegu dnia itd.

Pisanie na podstawie stow - kluczy.

Zakonczenie historii.

Wspolne pisanie tekstu. Nauczyciel zapisuje pierwsze zdanie. Nastepnie
studenci dopisuja kolejne zdania, tak, by powstato opowiadanie.

Pisanie skojarzeniowe na podstawie obrazkow.

Dyskusja.

Co bylo dalej? Jest to ¢wiczenie sprzyjajace prognozowaniu. Wymaga od
uczacych si¢ pewnej znajomosci stownictwa, zwrotéw 1 konstrukeji
gramatycznych. Odpowiednie w pdzniejszej fazie etapu wstepnego. Uczacy si¢
stuchaja zdan, dialogow z luka, krotkich tekstow. Wypowiedzi charakteryzuje
to, iz nie sa one dokonczone. Zadaniem uczacych si¢ jest ulozy¢ dalszy ciag
wypowiedzi, np.:

YV mens mnoco ysneuenuil, 51 KOIIEKYUOHUPYIO. .
skskok

- Ilpusem FOpa!

- Kak 0oneo ss meb6s ne euden!!! I'oe moi nponaoan?
Transformacja. To <¢wiczenia, ktorych celem jest transformacja tresci
wystuchanego/przeczytanego tekstu. Beda to zatem ¢wiczenia typu:

skr6¢ zdanie, wypowiedz;

zmien tresc;

zatytutuj;

przekaz tres¢ swoimi stowami;

stworz plan do ustyszanego tekstu;

przeprowadz dialog opierajac si¢ o tre$¢ wyshuchanego tekstu;
stre$¢ ustyszany tekst;

opisz podobna sytuacjeg.
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ZAKONCZENIE

W niniejszej pracy postawiono hipotezeg, iz nowa sytuacja jezyka rosyjskiego w
polskim szkolnictwie, powstawanie grup, w ktérych nauke jezyka rosyjskiego na
studiach rusycystycznych rozpoczyna si¢ od podstaw, wymusza opracowanie nowych
celow, tresci 1 metodyki pracy na filologii rosyjskiej w grupach bez znajomosci j¢zyka.
Konieczno$¢ dostosowania programéw, form 1 metod pracy nad jezykiem do aktualnych
potrzeb zostata uzasadniona poprzez analiz¢ obecnej sytuacji jezyka rosyjskiego w
polskim  szkolnictwie. Potwierdzaja to takze wyniki badan ankietowych
przeprowadzonych wsrod studentdw uczacych si¢ w grupach zerowych 1 wyktadowcow
majacych dos§wiadczenie w pracy z takimi grupami.

Na podstawie wynikow badan, studiowania literatury przedmiotu, analizy
dokumentacji, jak programy nauczania, siatki studiow, wywiadéw, a takze w oparciu o
wlasne doswiadczenie w pracy z grupami zerowymi, ustalono, iz pierwszy rok
nauczania j¢zyka rosyjskiego na studiach rusycystycznych w grupach rozpoczynajacych
nauk¢ od podstaw ma kluczowe znaczenie 1 w znaczacym stopniu wplywa na
pozniejszy proces pracy nad jezykiem. To wiasnie na poczatku pracy uczacy sig
zdobywaja podstawy je¢zyka, 1 im sa one solidniejsze, tym szybciej, tatwiej 1 skutecznie;j
bedzie przebiegat proces opanowywania jezyka w przysztosci, za§ braki na tym etapie
utrudnia, a niekiedy uniemozliwia dalsza prace nad jezykiem. Na podstawie
przeprowadzonych badan® , wynikdw roznego rodzaju sprawdziandow, testowania,

odpowiedzi ustnych oraz rezultatow egzamindw okazuje sig, iz po ukonczeniu nauki

*Badania ankietowe wsréd studentéw i prowadzqcych zajecia w grupach ,,zerowych”, obserwacje
wlasne, porownywanie wynikow prac i egzaminow studentow z grup zaawansowanych i
rozpoczynajqcych nauke jezyka od podstaw. Ze wzgledow organizacyjno-praktycznych nie
przeprowadzono eksperymentu.
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studenci z grup zerowych osiagaja poziom poréwnywalny do poziomu ich kolegdéw z
grup zaawansowanych.

Duzo uwagi poswigcono takze charakterystyce danej grupy uczacych sig.
Motywacja, swiadomos¢ celowosci pracy nad jezykiem, wiek uczacych si¢ 1, w koncu,
ich doswiadczenie gottodydaktyczne mozna wykorzysta¢ w taki sposob, by praca nad
Jjezykiem byta bardziej efektywna. Czynniki te narzucaja jednak okreslona organizacjg 1
formy pracy nad jgzykiem.

Ustalono, 1z praca na etapie poczatkowym powinna mie¢ jak najbardziej
intensywny charakter. Zajecia powinny odbywaé si¢ codziennie, nalezy na nie
przeznaczy¢ przynajmniej dziesig¢ godzin tygodniowo. Poczynajac od drugiego
semestru, gdy studenci opanuja poziom kompetencji j¢zykowej umozliwiajacy im
samodzielna prace nad jezykiem, liczb¢ godzin, mozna nieznacznie zredukowac.
Zajecia z PNJR powinny by¢ prowadzone przez jednego prowadzacego, ktory bedzie
faczyt prace nad wszystkimi sprawno$ciami 1 elementami jezyka, czyli powinny mie¢
charakter kompleksowy.

Powyzsze ustalenia pozwolily na zaprezentowanie modelu akwizycji jezyka
rosyjskiego na zajeciach z praktycznej nauki jezyka rosyjskiego na pierwszym roku w
grupach rozpoczynajacych nauke¢ jezyka od podstaw, opracowanie celow, tresci i
organizacji zaje¢, skladajacych si¢ na autorski program nauczania przedmiotu
praktyczna nauka jezyka rosyjskiego na studiach rusycystycznych na pierwszym roku,
w grupach rozpoczynajacych nauke jezyka od podstaw, oraz okreslenie, w niezbednym
zakresie, metodyki pracy na pierwszym roku w grupach zerowych. Opracowany i
zaprezentowany w pracy program jest stopniowo wdrazany 1 z sukcesem realizowany w

Instytucie Filologii Rosyjskiej na Uniwersytecie Rzeszowskim.

Wspolczesna rusycystyka w niczym nie przypomina tej sprzed lat. Dzi$ oferuje
kandydatom, obok tradycyjnej - nauczycielskiej, nowe specjalnosci jak translatorska,
biznesowa, czy polaczenie filologii rosyjskiej z innym jezykiem obcym. Kierunek
filologia rosyjska ,bez kompleksow” konkuruje z innymi kierunkami 1 jest przez
kandydatow chetnie wybierany jako kierunek ciekawy, nietuzinkowy, przysztosciowy. A
przyszto$¢ jezyka rosyjskiego to kontakty handlowe, biznesowe 1 turystyczne, co w
konsekwencji moze przyczyni¢ si¢ do jego powrotu do polskich szkot. Na razie jednak
przybywac bedzie oséb, ktore beda spotykac si¢ z jezykiem rosyjskim z wilasnego,

swiadomego wyboru dopiero na studiach.
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Aby oczekiwa¢ sukcesu w pracy nad jezykiem rosyjskim w obecnych
warunkach potrzebne sa pewne zmiany w systemie ksztalcenia wyzszego, gdyz nie jest
on doskonaly. Po pierwsze, zdarza sig¢, iz na studia trafiaja kandydaci zupeiie
przypadkowo. Jak sami deklarowali kierunek wybrali jako alternatywe, lub z braku
innego pomystu. Osoby takie nie zawsze maja predyspozycje, motywacje 1
determinacje, ktore w istotnym stopniu decyduja o sukcesie w pracy nad jezykiem.
Obowiazujaca obecnie rekrutacja na podstawie konkursu S$wiadectw jest
niewystarczajaca w odniesieniu do kierunku filologia rosyjska. Nalezaloby ja zastapic¢
specjalnymi testami badajacymi predyspozycje jezykowe, potaczonymi z rozmowa
wstepna badajaca wiedzg realioznawcza kandydatow.

Problemem wspoélczesnych grup zerowych jest réwniez to, iz juz po pierwszym
roku studenci trafiaja na praktyki do szkot i firm. Ich poziom kompetencji jezykowej 1
komunikacyjnej zazwyczaj jest jeszcze niewystarczajacy do zadan, jakie przyjdzie im
na takich praktykach wypelia¢. W pigcioletnim toku studidéw na praktyki kierowano
studentéw po trzecim roku, przy czym byli to studenci z grup zaawansowanych.

O sukcesie w pracy nad jezykiem zadecyduje réwniez wspOtpraca
wykladowcoéw poszczegolnych przedmiotow, zwlaszcza gramatyka, powinna by¢
skorelowana z przedmiotem praktyczna nauka jezyka rosyjskiego, co nie zawsze
znajduje odzwierciedlenie w rzeczywistosci.

Nalezy przypuszczaé, iz dzigki zniwelowaniu wymienionych niedoskonatosci
poziom ksztalcenia filologow-rusycystow bytby wyzszy, jednak na pewne sprawy
wladze instytutow, wydzialdow, uczelni nie maja wpltywu. Wymagaja one rozwiazan

systemowych.
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ANEKS 1 - ANKIETA SKIEROWANA DO PROWADZACYCH
ZAJECIA Z PRAKTYCZNEJ NAUKI JEZYKA
ROSYJSKIEGO

Celem ankiety jest uzyskanie informacji dotyczacych nauczania praktycznej
nauki jezyka rosyjskiego od podstaw na filologii rosyjskiej. Informacje te beda
wykorzystane w tworzeniu kursu nauczania/uczenia si¢ jezyka rosyjskiego od podstaw.
Praktyczna nauke¢ jezyka rosyjskiego bedziemy nazywaé w skrocie PNJR, za$ grupy

rozpoczynajace nauke jezyka rosyjskiego od podstaw grupami zerowymi.
CZESC INFORMACYJNA ANKIETY

MIEJSCOWOSC....eeevveeeeeeeeeeirieeee e
UCZEINIA. ...ttt e e
Grupy, w ktorych prowadzi Pan(-1) zajgcia..........eeeveeeeeeiiciiiiiieeeeeeeeeiieee,

CZESC MERYTORYCZNA ANKIETY

1) Jak ocenia Pan(-1) poziom jezykowy studentoéw poszczegolnych grup?
(w skali 1-10)

® grupy zerowe po pierwszym roku e  grupy zaawansowane na poczatku
nauczania  ................. pierwszego roku nauczania .................
e grupy zerowe po drugim roku ®  grupy zaawansowane po pierwszym
nauczania  ................. roku nauczania ...
e grupy zerowe po trzecim roku e  grupy zaawansowane po drugim roku
nauczania  ................. nauczania  eeeeeeeeees
® grupy zerowe po czwartym roku e  grupy zaawansowane po trzecim roku
nauczania  ................. nauczania  eeeeeeeeeeees

e  grupy zaawansowane po czwartym

roku nauczania = ceeeeeeeeeennn.
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2) Z czym studenci poszczeg6lnych lat grup zerowych maja najwigce]

trudnosci?

(w skali 1-10)

ISHE

S

—

e

o v

=

= @ oo

wymowa

akcentowanie

intonacja

pisownia

ortografia

gramatyka

czytanie glosne

czytanie ciche

rozumienie ze stuchu
wypowiedzi ustne na dany temat
reakcja jezykowa w okreslonych sytuacjach
thumaczenie

minimum syntaktyczne
wypowiedzi pisemne
streszczenia

przygotowanie si¢ do zajec
interferencja jgzyka ojczystego
zle nawyki

INNE (JAKIE?) ..eeiiiiiiiie i

3) Czy zauwaza Pan(-1) wplyw pierwszego jezyka obcego znanego studentom

na przyswajanie drugiego j¢zyka obcego-rosyjskiego?

nie

tak (prosze okresli¢ dlaczego)

pomaga; wystepuje transfer pozytywny

wystepuje wigksza swiadomos¢ lingwistyczna studentow

wystepuje bogatszy wachlarz strategii uczenia si¢ jgzyka
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4)

5)

6)

e  wystepuje motywujacy wpltyw sukcesu w nauce poprzedniego jezyka
e brak bariery psychologicznej w postugiwaniu si¢ j¢zykiem obcym
e przeszkadza; wystepuje interferencja

@ INNE (JAKIE?) 1o

Studenci ktorych lat grup zerowych (0) 1 zaawansowanych (z) Pani/Pana
zdaniem prezentuja zblizony poziom jezykowy?
1(z) 1(0)

1(z) 2(0)

1(z) 3(0)

1(z) 4(0)

1(z) 5(0)

2(2) 2(0)

2(2) 3(0)

2(2) 4(0)

2(2) 5(0)

J- 3(2) 3(0)

k. 3(z) 4(0)

. 3(z) 5(0)

m. 4(z) 4(0)

n. 4(z) 5(0)

ISHE

/o

= @ oo

—

Czy Pan(-1) zdaniem poziom jezykowy studentow V roku grup zerowych

1 zaawansowanych mozna uzna¢ za zblizony?

a. tak

b. nie

Czy zauwaza Pan(-1) roznicg w organizacji pracy na zajgciach w grupach

zerowych w porownaniu do grup zaawansowanych?

a. nie

b. tak (prosze okresli¢ dlaczego)

311



e bardziej wyrownany poziom poszczegolnych studentéw w grupach
zerowych

e rdznica w podejsciu studentow do nauki

e inne strategie uczenia si¢ stosowane przez studentow

o inne czynniki (JAKIC?)........ueviieeireiiiiiiiiiieeeeeeiieeeee e e

7) Ktory rok nauki uwaza Pan(-1) za najwazniejszy w grupach zerowych?
(proszg krotko uzasadnic)

8) Z jakich podrecznikéw, pomocy naukowych Pan(-1) korzysta na zajeciach
w grupach zerowych na poszczegdlnych latach?

9) Czy na zajgciach z PNJR na I roku w grupach rozpoczynajacych nauke¢ od

podstaw stosuje Pan(-1) okres beztekstowy?

a. nie

b. tak (jak dtugo?) ....cceevviiiiiiiiiiiie,

10) Ile godzin tygodniowo nalezy Pani/Pana zdaniem przeznaczy¢ na zajecia z
PNJR w pierwszym roku nauczania w grupach rozpoczynajacych nauke¢ od

podstaw? .......ccccviiiieenennnn.
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11)Na co Pani/Pana zdaniem nalezy polozy¢ najwigkszy nacisk na I roku w

grupach rozpoczynajacych nauke od podstaw? (w skali 1-10)

leksyka

ISHE

gramatyka
fonetyka

/o

ortografia
dialogi
thumaczenie

formy pisemne

= @ oo

wypowiedzi ustne

¢wiczenia w rozumieniu ze stuchu

—

J.  ¢wiczenia w czytaniu glo$nym
k. ¢wiczenia w czytaniu cichym
l. informacje krajoznawcze 1 kulturoznawcze

M. NNE (JAKIE?) 1oeeeiiiiiiiiiiee e et e e e e et e e e e e e e e e e e e e e e e ennaneeees

12)Jaka organizacj¢ zaje¢ uwaza Pan(-1) za najlepsza przy nauczaniu jgzyka

rosyjskiego na PNJR w grupie zerowej na roku 1? (w skali 1-10)

a. zajecia powinny by¢ podzielone ze wzgledu na sprawnosci

b. zajgcia nie musza by¢ podzielone, powinny zawiera¢ wszystkie
elementy wzajemnie ze soba powiazane, spdjne 1 uzupehiajace si¢

c. zajecia powinny by¢ prowadzone przez kilku réznych lektorow
rownoczesnie

d. zajecia powinny by¢ prowadzone przez jednego prowadzacego

e. liczba uczacych si¢ w grupie ¢wiczeniowej nie powinna przekracza¢ 10
0sob

I 111 (S 1 (S T SRRSO PPPUPRR

Prosze¢ uzasadni¢ swéj wybor.
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13)Jakie formy kontroli uwaza Pan(-i) za najbardziej efektywne i konieczne

w nauczaniu PNJR na roku I w grupach zerowych. (w skali 1-10)

a. egzamin
b. zaliczenie
c. kolokwium semestralne

&

kontrola biezaca

€. INNE (JAKIC?)...uuuiiiiiieeeeeeiiiiiieee e e
14) Jakie formy kontroli biezacej sa Pani/Pana zdaniem konieczne 1 najbardziej
efektywne na zajgciach z PNJR na roku I w grupach zerowych? (w skali 1-

10)

kolokwium ustne po wigkszej partii materiatu

ISHE

kolokwium pisemne po wigkszej partii materiatu

krotkie testy z zajec biezacych

/o

odpytywanie ustne po kazdych zajeciach
krotkie ,kartkdwki” po kazdych zajeciach
prace pisemne na zajgciach

prace pisemne w domu

= @ oo

INNE (JAKIE?)....eiiiiiiiiiiee e

15) Jakie sa warunki uzyskania zaliczenia z przedmiotu PNJR przez studentow
grup zerowych 1 roku filologii rosyjskiej?

16)Jaka forma egzaminu koncowego Pani/Pana  zdaniem bedzie

najodpowiedniejsza po I roku nauki w grupach zerowych?

a. egzamin ustny
b. egzamin pisemny

C. egzamin pisemny 1 ustny
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d. test sprawdzajacy opanowanie wszystkich sprawnosci jezykowych

Prosz¢ o szczegdlowy opis przebiegu egzaminu (stosowane techniki

kontroli).

17)Jakie miejsce Pani/Pana zdaniem w procesie przyswajania jezyka zajmuja

konsultacje?

a. sg bardzo wazne
b. sa wazne

C. nie maja znaczenia

18) W jakim celu studenci najczg¢$ciej korzystaja z konsultacji?

zaliczanie nieobecno$ci

ISEE

nadrobienie zaleglo$ci
uzyskanie dodatkowych wyjasnien

rozszerzanie wiadomosci

S

@

problemy w pracy grupowe;j

11010 S (16 (S T UURR P

=

19) Jakie tematy uwaza Pan(-1) za potrzebne przy nauce j¢zyka rosyjskiego na |

roku w grupach zerowych? (w skali 1-10)

a. czlowiek (dane personalne, wyglad zewngtrzny, cechy charakteru,

zainteresowania srodowisko rodzinne)

b. miasto 1 wie$
c. dom, mieszkanie
d. transport i podroze
zakupy 1 ustugi
f. $rodki tacznosci (poczta, telefon, internet)
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g. $rodki masowego przekazu

h. zdrowie, choroby

1. sport irekreacja

J.  moda, odziez

k. edukacja, szkolnictwo, praca zawodowa
. kuchnia, zywienie

m. geografia-mapa §wiata

n. mapa Rosji

0. przyroda (pory roku, pogoda)

p. ekologia

q. rosyjskie swigta

T 10NE (JAKIE?) wevveiiieiiiiiiiee e

20) Jakie czynniki uwaza Pan(-1) za utrudniajace nauke jezyka? (w skali 1-10)

liczebnos$¢ grup

ISHE

warunki lokalowe

e

brak dostgpu do sieci komputerowe;j

&

niejednakowy poziom j¢zykowy studentow

€. 1NNE (JAKIC?)....uvvvierreeeieiiiieeee e
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ANEKS 2 - ANKIETA SKIEROWANA DO STUDENTOW
FILOLOGII ROSYJSKIEJ

Celem ankiety jest uzyskanie informacji dotyczacych nauczania praktycznej
nauki jezyka rosyjskiego od podstaw na filologii rosyjskiej. Informacje te beda
wykorzystane w tworzeniu kursu nauczania/uczenia si¢ jgzyka rosyjskiego od podstaw.
Praktyczna nauke¢ jezyka rosyjskiego bedziemy nazywaé w skrocie PNJR, za§ grupy

rozpoczynajace nauke jezyka rosyjskiego od podstaw grupami zerowymi.
CZESC INFORMACYJNA ANKIETY

MIEJSCOWOSC....eeiiviveeeeeeeeeirieeee e e
UczelNia........ovveeeviiiiiiiiiiiieeiieeeieeiee e
ROK StUdIOW.....vvviieeiiiiieiiiieieeeeceeeee

CZESC MERYTORYCZNA ANKIETY

1) Dlaczego Pan(-1) wybral(a) dany kierunek studiow?

2) W jakim charakterze chce Pan(-1) podja¢ prace po ukonczeniu studiow?

nauczyciel

IS

pracownik firmy wspotpracujacej z WPN
thumacz

INNE (JAKIE?) . ...eeeee ittt

e

&
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3) Jaki byt Pani/Pana kontakt z jezykiem rosyjskim przed rozpoczgciem nauki na

studiach?

5) Gdzie uczyl(-a) si¢ Pan(-1) ww. jezykow?

a. w szkole

o

na lekcjach prywatnych
c. na kursach jezykowych
d. w ramach lektoratu na studiach wyzszych

samodzielnie

@

=

Za granica

6) Jak ocenia Pan(-1) swoja znajomos$¢ ww. jezykow?

poziom podstawowy

ISEE

poziom Sredniozaawansowany

1

poziom zaawansowany

&

znam w stopniu komunikatywnym

€. znam biernie
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7) Czy znajomos¢ jezyka obcego wplywa na przyswajanie kolejnego jezyka

obcego?

a. nie
b. tak (proszg okresli¢ dlaczego)
e pomaga; wystepuje transfer pozytywny
e wystepuje wigksza swiadomos¢ lingwistyczna studentéw
e wystepuje bogatszy wachlarz strategii uczenia si¢ j¢zyka
e wystepuje motywujacy wplyw sukcesu w nauce poprzedniego jezyka
e brak bariery psychologicznej w poshugiwaniu si¢ jezykiem obcym
e przeszkadza; wystepuje interferencja

e 1NNE (JAKIE?)....veeiiiiiiieiiiiiec e

8) Ktory rok studiow w nauce jezyka uwaza Pan(i) za najwazniejszy? (dlaczego?)

9) Na co Pani/Pana zdaniem nalezy potozy¢ najwigkszy nacisk na zajgciach z

PNJR na I roku?(w skali 1-10)

leksyka

ISHE

gramatyka
fonetyka

/o

ortografia
dialogi
thumaczenie

formy pisemne

= @ oo

wypowiedzi ustne

¢wiczenia w rozumieniu ze stuchu

—

J- ¢wiczenia w czytaniu glosSnym
k. ¢éwiczenia w czytaniu cichym

l. informacje krajoznawcze 1 kulturoznawcze

319



m. iNne (JaKi€?) ...oevveverviviiiiiiiieeeeeeeeee,

10) Ile godzin tygodniowo nalezy Pani/Pana zdaniem przeznaczy¢ na zajgcia z
PNJR w pierwszym roku nauczania w grupach rozpoczynajacych nauke od

POAStAW?...iiiiiieeee e

11)Ile godzin zaje¢ z PNJR na I roku przeznacza si¢ w Pani/Pana uczelni?

12) Zajecia z PNJR na I roku sa prowadzone przez:

a. jedna osobg
b. dwie osoby

c. wigksza liczbe 0sob

13) Jak liczne sa grupy na zajgciach z PNJR na roku I?

14) W jakim jezyku prowadzone sa zajgcia?

a. w rosyjskim
b. w polskim

c. w polskim i rosyjskim

15) W jakim j¢zyku Pani/Pana zdaniem powinny by¢ prowadzone zaj¢cia z PNJR na

I roku w grupach zerowych?(dlaczego?)
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16) Jaka organizacj¢ zaje¢ uwaza Pan(-1) za najlepsza przy nauczaniu jezyka

rosyjskiego na PNJR w grupie zerowej na roku 1? (w skali 1-10)

a. zajecia powinny by¢ podzielone ze wzgledu na sprawnosci

b. zajgcia nie musza by¢ podzielone powinny zawiera¢ wszystkie elementy
wzajemnie ze soba powiazane, spojne 1 uzupehiajace si¢

c. zajecia powinny by¢ prowadzone przez kilku r6znych lektorow
rownoczesnie

d. zajecia powinny by¢ prowadzone przez jednego lektora

e. liczba uczacych si¢ w grupach ¢wiczeniowych nie powinna przekraczac
10 os6b

£, 1NNE (JAKIE?)..eiiieiieeiiiiieee e

Prosz¢ uzasadni¢ swéj wybor.

17) Jakie formy kontroli uwaza Pan(-1) za najbardziej efektywne 1 konieczne w

nauczaniu PNJR na roku I w grupach zerowych (w skali 1-10)

egzamin

ISHE

zaliczenie

kolokwium semestralne

e

&

kontrola biezaca

€. 1ne (JAKIE?)...oovvvvvrriiiiiiieeeeeeeeieeeeen

18) Jakie formy kontroli biezacej sa Pani/Pana zdaniem konieczne 1 najbardziej

efektywne na zajeciach z PNJR na roku I w grupach zerowych? (w skali 1-10)

a. kolokwium ustne po wigkszej partii materiatu

b. kolokwium pisemne po wigkszej partii materiatu
c. krotkie testy z zaje¢ biezacych

d. odpytywanie ustne po kazdych zajeciach
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e. krotkie ,kartkowki” po kazdych zajgciach
f. wypracowania, zadania pisane w domu

e 101 IS -1 (S T USRS

19) Jaka forma egzaminu koncowego Pani/Pana zdaniem bgdzie najodpowiedniejsza

po I roku nauki w grupach rozpoczynajacych nauke od podstaw?

a. egzamin ustny

b. egzamin pisemny

C. egzamin pisemny 1 ustny
e test leksykalno-gramatyczny
e test sprawdzajacy opanowanie wszystkich sprawnosci jezykowych
e wypracowanie

o 1NNe (JAKIE?)..coomiuiiiiiiiiieiii e

20) Jakie miejsce Pani/Pana zdaniem w procesie przyswajania jezyka zajmuja

konsultacje?
a. sg bardzo wazne
b. sa wazne
C. nie maja znaczenia

21) W jakim celu korzysta Pan(-1) z konsultac;ji?

zaliczanie nieobecnos$ci

ISHE

nadrobienie zaleglo$ci

uzyskanie dodatkowych wyjasnien

/o

rozszerzanie wiadomosci

@

problemy w pracy grupowej

INNEJAKIE?)....evieieiiiiiieicce e,

=

22) Jakie tematy uwaza Pan(-1) za potrzebne przy nauce jezyka rosyjskiego na roku I

w grupach zerowych (w skali 1-10)
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= oo

—

e

LR

=

. cztowiek (dane personalne, wyglad zewnetrzny, cechy charakteru,

zainteresowania sSrodowisko rodzinne)
miasto 1 wie$

dom, mieszkanie

transport 1 podréze

zakupy 1 ustugi

srodki tacznosci (poczta, telefon, internet)
srodki masowego przekazu

zdrowie, choroby

sport 1 rekreacja

moda, odziez

edukacja, szkolnictwo, praca zawodowa

kuchnia, zywienie

. geografia-mapa §wiata

mapa Rosji

przyroda (pory roku, pogoda)
ekologia

rosyjskie Swigta

inne (Jakie?)......cccoooveeernnnneen.
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